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I Presentacion

La Secretaria de Educaciéon Publica, en coordinacidn con las autoridades educativas
estatales, ha puesto en marcha el Programa para la Transformacion y el Fortaleci-
miento Académicos de las Escuelas Normales. Una de las acciones de este progra-
ma es la aplicacion de un nuevo Plan de Estudios para la Licenciatura en Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie, que inici6 en el ciclo escolar.

Este cuaderno esta integrado por dos partes: el programa Iniciacién al Trabajo
Escolar y los textos que constituyen los materiales de apoyo para el estudio de la
asignatura; estos Ultimos, son recursos basicos para el andlisis de los temas y se
incluyen en este cuaderno debido a que no se encuentran en las bibliotecas o son
de dificil acceso para estudiantes y maestros.

Los textos cuya consulta es fundamental en el desarrollo del curso son los propuestos
en el apartado de la bibliografia basica. Para ampliar la informacién sobre temas espe-
cificos, en cada bloque se sugiere la revision de algunas fuentes citadas en la bibliografia
complementaria.La mayoria de obras incluidas en estos dos apartados estan disponibles
en las bibliotecas de las escuelas normales. Es importante que los maestros y los estu-
diantes sean usuarios constantes de estos servicios, con la finalidad de alcanzar los pro-
positos del curso.

Este cuaderno se distribuye en forma gratuita a los profesores que atienden la
asignatura y a los estudiantes que cursan el segundo semestre de la Licenciatura en
Educacién Primaria Intercultural Bilinglie. Es importante conocer los resultados de
las experiencias de trabajo de maestros y alumnos, pues sus opiniones y sugerencias
seran revisadas con atencion y consideradas para mejorar este material.

La Secretaria de Educacién Publica confia en que este documento, asi como las
obras que integran el acervo de las bibliotecas de las escuelas normales, contribui-
ran a la formaciéon de los futuros maestros que México requiere.

Secretaria de Educacién Publica
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I Programa

Introduccién

L a observacion y la practica en las aulas de la escuela primaria, tal como se establece en
el plan de estudios de la licenciatura, constituyen uno de los elementos fundamentales
en la formacion inicial de los estudiantes porque contribuyen al desarrollo de un con-
junto de habilidades y actitudes indispensables para ejercer la docencia.

La experiencia docente y los resultados de las distintas investigaciones muestran
que la tarea de los maestros demanda ademds de un sélido dominio de los contenidos
y de las estrategias de ensefanza— habilidades y actitudes para interpretar los sucesos
en el salén de clases y tomar decisiones adecuadas que permitan organizar el trabajo
de todos los alumnos, atender especialmente a aquellos que lo requieran y resolver los
conflictos que se presentan durante la jornada de trabajo con el fin de alcanzar los pro-
poésitos educativos. Este conjunto de acciones requiere del maestro una gran capacidad
de comunicacion; por una parte, para expresar con claridad a los alumnos las instruc-
ciones, explicaciones y preguntas; por otra, para escucharlos, interpretar las ideas que
expresan, identificar sus reacciones en la clase o fuera de ella y, aun, sus estados de ani-
mo.Asimismo, durante la jornada de trabajo, en el aula y en la escuela, surgen mdltiples
situaciones imprevistas y conflictos que demandan la intervencién del profesor, ya sea
para aprovecharlos o encauzarlos de tal forma que no impidan la realizacién adecuada
de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

En el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria Intercultural Bilingiie,
se considera que la formaciéon de estas cualidades sélo se logra en la medida en que
los estudiantes normalistas enfrenten desafios especificos al establecer relacion directa
con los alumnos de educacién primaria, al realizar las actividades de ensefianza y de
organizacién del grupo, y al observar el conjunto de acciones que realizan los maestros
dentro y fuera del salon de clases, asi como las formas en que resuelven problemas y
situaciones imprevistas.

Para lograr estos propésitos, en el curso Escuela y Contexto Social los estudiantes
normalistas exploran y analizan la diversidad de condiciones de las escuelas y del trabajo
de los maestros, asi como su relaciéon con el entorno y las familias de los nifios. En el
presente curso, Iniciacién al Trabajo Escolar, los estudiantes profundizan en el estudio del
trabajo docente y la situacién del aula y, al mismo tiempo, realizan actividades sencillas
que les permiten entrar en relacién directa con los alumnos de la escuela primaria; en
este sentido, el curso da continuidad a los temas de estudio y actividades realizadas en
el primer semestre.

Este curso tiene relacion directa con los demas que integran el area de Acercamien-
to a la Practica Escolar, en los cuales, progresivamente, los estudiantes disponen de
mayor tiempo para observar el trabajo docente en condiciones reales y llevar a cabo



practicas de ensefanza; varios de los temas que se incluyen aqui se estudian con mayor
profundidad en los siguientes semestres. Asimismo, mantiene una estrecha relacién con
Espaniol y su Ensefianza | y Matemdticas y su Ensefianza I;ambos cursos requieren que los
estudiantes normalistas, durante las estancias en la escuela primaria, observen formas
de ensefanza y trabajen con algunos temas.

El propésito principal del curso es contribuir a que los futuros maestros cuenten con
elementos suficientes para actuar en forma eficiente en el aula y en la escuela, con base
en la comprensidn de los hechos que ocurren en esos espacios. Asi, se espera que los
estudiantes, gradualmente, adquieran las herramientas necesarias y construyan estilos
de trabajo que les permitan abordar los contenidos educativos, disefiar estrategias de
ensefianza y relacionarse adecuadamente con los alumnos y otros actores de la vida
escolar para el logro de los propésitos de la educacién primaria.

Caracteristicas del programa

Tomando en cuenta los criterios y los ejes temdticos establecidos para el area de
Acercamiento a la Practica Escolar, este curso se concentra en los temas siguientes: a)
el trabajo del maestro en el aula y en la escuela, es decir, el conjunto de actividades de
ensefanza y las relacionadas con la organizacién de la escuela, asi como la relacién con
las madres o padres de los alumnos; b) los factores que influyen en la dinamica del aula,
como el tiempo disponible, la distribucion del espacio y los recursos didacticos que los
maestros utilizan para establecer un clima de trabajo adecuado y lograr que los alumnos
realicen las actividades de aprendizaje; y ¢) algunos elementos referentes a la organiza-
cion y a las formas de comunicacion en el aula.

El estudio de los temas es indispensable para que las actividades de observacién e
iniciacion al trabajo escolar adquieran sentido formativo. El programa reserva espacios
dedicados a la preparacion y al desarrollo de las actividades en la escuela primaria, asi
como al andlisis sistemdtico de esas experiencias. La articulacién de estos elementos
—estudio, observacion, practica y reflexion sobre las experiencias— es una de las carac-
teristicas principales de este curso.

El programa prevé dos estancias en la escuela primaria: en la primera, de tres dias
consecutivos, los estudiantes observan la jornada de trabajo de un grupo escolar; en
la segunda, de cinco dias consecutivos, continlian observando al mismo grupo y de-
sarrollan actividades de las asignaturas de Espafol y Matematicas. Los aspectos por
observar y las actividades que realizaran en la escuela primaria en relaciéon con estas
asignaturas se preparan y analizan en Espariol y su Ensefianza | y en Matematicas y su
Ensefianza .

Los datos que los estudiantes obtienen en la escuela primaria constituyen un re-
curso importante para estudiar los diferentes temas y para el logro de los propositos
del curso, por lo que se recomienda que cada estudiante elabore su diario en el que
registre y organice la informacién observada al final de cada jornada. La recopilacién y
organizacién de datos es Util para que los estudiantes puedan reconstruir la secuencia y
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la complejidad del quehacer docente a lo largo de cada dia de estancia en la escuela pri-
maria, asi como su propia experiencia al desarrollar actividades de iniciacién al trabajo
escolar y al tratar contenidos de espafiol y matematicas.

En las aulas de la escuela normal los estudiantes analizan sus experiencias de obser-
vacion y practica en la escuela primaria; con este fin es necesario propiciar la reflexién y
la confrontacién de puntos de vista entre ellos y con los planteamientos de los autores
que han estudiado. Para asegurar el sentido formativo de esta experiencia, en cada blo-
que se incluyen actividades de andlisis que orientan a los estudiantes hacia la reflexién y
la discusion de la experiencia, éstas se presentan generalmente a manera de interrogan-
tes que no son un cuestionario para responder de manera rigida.

Se sugiere que al concluir cada actividad de andlisis, los estudiantes elaboren trabajos
escritos en los que sistematicen los aprendizajes obtenidos en las observaciones y las
practicas y valoren los logros de su desempefio docente.

El programa se organiza en bloques tematicos; en cada uno se explican los propésitos
especificos que se pretende sean alcanzados por los alumnos al trabajar los contenidos,
y se presentan los temas y la bibliografia correspondiente. Con el propésito de contri-
buir al mejor desarrollo del curso, al final de cada bloque se incluye una propuesta de
actividades flexible que puede ser enriquecida por docentes y estudiantes en funcion del
ritmo de trabajo, las experiencias del grupo y los recursos disponibles en la escuela.

Organizacion de los contenidos

Los temas enunciados en el punto anterior se abordan a través de dos tipos de acti-
vidades: las de estudio, observacion y andlisis del trabajo del maestro en el aula y en la
escuela, y aquellas que se refieren a la iniciacion al trabajo escolar, en las que se incluyen
tanto las de apoyo y de organizacién del grupo (pase de lista, atencién a los alumnos
durante el descanso, presentacion de juegos organizados, etcétera), como algunas prac-
ticas con temas de Espafiol y Matematicas. Al igual que en el curso anterior, algunas
actividades se realizan en la escuela normal (lecturas, preparacién de las jornadas de
observacién y practica, asi como el andlisis de experiencias) y otras en las escuelas pri-
marias, para lo cual se requiere la coordinacién entre el docente de esta asignatura y el
maestro de grupo de la escuela primaria.

Para favorecer el desarrollo éptimo de las actividades en el tiempo disponible, los
contenidos del curso se agrupan en dos bloques:

En el bloque | “El trabajo del maestro en el aula y en la escuela”, las actividades y
textos incluidos permiten sistematizar la experiencia y los conocimientos que los alum-
nos obtuvieron durante el primer semestre y distinguir la variedad de acciones que se
realizan en el aula, los sucesos imprevistos que alli ocurren y la relaciéon que establecen
el maestro y los alumnos, y éstos entre si; es decir, se trata de realizar una revision inicial
del conjunto de la dindmica en el aula y de los retos que enfrenta el maestro durante
el proceso de ensefianza. Es importante recordar que este tipo de temas se revisara
nuevamente en los siguientes semestres.



En este bloque se incluye una jornada de observacién, que se concentrard en el aula
y en las actividades de ensefianza. Para su preparacion conviene disefar una guia de
observacion que considere los temas revisados en este programa, asi como sencillas
guias de entrevista que permitan obtener el punto de vista de los alumnos y del propio
maestro acerca del trabajo con el grupo.También es necesario considerar en estas guias
aquellos aspectos que se derivan de las demas asignaturas del semestre.

En el bloque II,“La organizacidn del trabajo en el aula”, se busca que los estudiantes
identifiquen y conozcan las distintas formas de organizacién y de comunicacién en el
aula. Con base en las conclusiones obtenidas en el primer bloque, y con el analisis de
textos los estudiantes elaboran un plan de trabajo y lo llevan a cabo durante la segunda
jornada de observacion y practica. El plan incluye actividades de apoyo a la docencia y
de organizacién del grupo, algunas practicas derivadas de las asignaturas de Espafiol y su
Ensenanza | y Matematicas y su Ensefianza I, asi como las observaciones que van a llevar
a cabo.

En este bloque se hace hincapié en el conocimiento que el maestro debe tener de
sus alumnos para organizar y desarrollar sus clases. La atencién pedagodgica de la diver-
sidad sociocultural y lingiiistica del alumnado es un factor fundamental para el logro de
la calidad educativa que se proporciona en la escuela primaria, de ahi la importancia de
la comunicacién en el aula. Por otra parte, la diversidad que se refleja en el aula provie-
ne en gran medida de las condiciones y caracteristicas del entorno en el que se ubica
la escuela y en el tipo de organizaciéon que ésta asume al insertarse en un contexto
social especifico, por ello, se hace necesario que los estudiantes normalistas contintien
reflexionando en torno a los retos particulares del trabajo docente en una diversidad
de contextos. De esta manera, se retoman y profundizan los conocimientos obtenidos
en el primer semestre por los estudiantes.

Sugerencias para la evaluacion del curso

La evaluacion de los avances que logran los estudiantes, en el desarrollo de sus habili-
dades didacticas y en sus capacidades de reflexion y andlisis, debe realizarse de manera
sistemdtica y continua a lo largo del curso.

Es conveniente que los estudiantes conozcan, desde el principio, los criterios y
procedimientos que servirdn de pardmetro en la evaluacién de su desempefio, de tal
manera que puedan orientar su compromiso, participacion y esfuerzos en el sentido que
se requiere para conseguir los propdsitos formativos del curso.

A lo largo del semestre se solicita a los estudiantes elaborar distintos tipos de tra-
bajos escritos (esquemas, relatos, opiniones, ensayos). Se sugiere revisar y evaluar estos
productos con oportunidad, de tal forma que el docente de la asignatura esté en condi-
ciones de monitorear el avance de los estudiantes y sustentar solidamente la calificacion
final que otorgue a cada uno.

Es importante promover actividades de autoevaluacion en los estudiantes, a través de
la revision periddica de los documentos contenidos en su portafolio. De esta forma, ellos
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toman conciencia de los aprendizajes logrados y de las dificultades y dudas que persisten,
informaciéon que les permite regular y reorientar su trabajo en la escuela normal.

Para la evaluacién del curso, se sugiere atender principalmente los siguientes aspectos:

* La realizacion de las lecturas, andlisis de textos y redaccién de escritos que se
solicitan durante el desarrollo del curso.

* La capacidad para relacionar los temas y actividades de estudio con la realidad
que observan en las escuelas primarias y con sus propias experiencias de conduc-
cién de clases en las jornadas de observacién y practica.

* La participacion individual y de grupo en todas las tareas que se plantea realizar
durante el curso.

* La habilidad y sistematicidad para registrar informacion en su diario, asi como el de-
sarrollo de una actitud critica para valorar la relevancia de los aspectos que consig-
nan en estas herramientas y la utilidad de las mismas en su formacién profesional.

* La capacidad para reconocer y atender pedagdgicamente la diversidad cultural en
el aula y en la escuela.

* La comprension lograda acerca de la complejidad del trabajo docente del maes-
tro de educacién primaria.

Propositos generales

Al concluir el desarrollo de los temas de este curso y realizar las actividades propuestas,
se espera que los alumnos normalistas:

I) Conozcan algunos de los retos y problemas que enfrentan los maestros al tra-
bajar con el grupo y reflexionen sobre posibles alternativas para superarlos.

2)  Analicen las caracteristicas de la dindmica del aula, especialmente la relacién que
se establece entre maestros y alumnos, y de éstos entre si, durante las actividades de
ensefanza y aprendizaje.

3) Identifiquen algunos elementos para la organizacién del trabajo en el aula.

4)  Avancen en el desarrollo de sus habilidades y actitudes para comunicarse con
los alumnos, aprovechen los recursos disponibles y realicen actividades didacticas con-
gruentes con los propdsitos educativos establecidos en los programas de estudio.

Bloque I. El trabajo del maestro en el aula y en la escuela

En este bloque se estudian algunas caracteristicas del trabajo docente y de la dina-
mica que se establece en el salén de clases. Aunque en la vida escolar ambos aspectos
estan integrados, para su estudio se abordan de manera separada.

El bloque se divide en dos temas: en el primero la atencién se concentra en el reco-
nocimiento de las diversas actividades que realiza el maestro en el transcurso de la clase,
la forma como utiliza el tiempo y el espacio, y las relaciones que establece con otros
actores de la vida escolar. El segundo tema trata de la dindmica del aula, es decir, de las
diversas caracteristicas que presentan los alumnos (socioculturales, familiares, lingtisti-
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cas, entre otras), de las relaciones que éstos establecen entre si y con el docente a partir
del trabajo con los contenidos escolares y con los materiales educativos.

El proposito principal de este bloque es que los estudiantes adquieran elementos
para comprender la complejidad del trabajo escolar.

Temas

I) El papel del maestro en el aula y en la escuela

a) Las actividades que realiza el maestro durante la jornada escolar: didacticas de
organizacién del grupo y de atencién a las necesidades de los alumnos.

b) Las habilidades de los profesores en el transcurso de la clase: la comunicacién
con los alumnos, la atencién a los sucesos del aula y a las reacciones de los
alumnos, la toma de decisiones ante situaciones imprevistas y el uso del tiem-
po y del espacio.

c) Las relaciones del maestro con los demas actores de la escuela: alumnos,
otros maestros, directivos, padres de familia y comunidad.

2) El aula: exigencias y problemas en el trabajo del maestro con el grupo escolar

a) Los factores que influyen en la dindmica del aula: las actividades de ensefianza
y aprendizaje, la disposicién de recursos didacticos, las formas de comunica-
cién entre maestros y alumnos, la distribucién del tiempo y el espacio.

b) Las caracteristicas de los alumnos y su desempefio en la clase: disposicion en la
clase, formas de participacién, actitudes hacia el maestro, problemas individuales.

c) Las situaciones imprevistas en la clase y formas de atenderlas: interrogantes y
problemas de los nifios, acontecimientos del medio, presencia y demandas de
los padres de familia, requerimientos administrativos.

Bibliografia basica

Watkins, Chris y Patsy Wagner (1991),“La perspectiva global del aula”, en La disciplina escolar. Propuesta
de trabajo en el marco global del centro, Espafia, Paidés (Temas de educacién) pp. 75-84.

Luna Elizarraras, Maria Eugenia (1997),“El conocimiento de los maestros sobre sus alumnos. La cons-
truccion del expediente cotidiano”, en Los alumnos como referente bdsico en la organizacion
cotidiana del trabajo en el aula, México, Serie DIE Tesis 21, pp.29-55.

Zabala Vidiella, Antoni (2000), “Las relaciones interactivas en clase. El papel del profesorado y del
alumnado” y “Distribucion del tiempo y del espacio”, en La prdctica educativa. Como ensefiar,
Espaiia, Graé (7° edicién), pp. 91-106;134-141.

Uttech, Melanie (2001),“La interaccién social mediante la colaboracién y la cooperacién”, en Imaginar,
facilitar, transformar. Una pedagogia para el salén multigrado y la escuela rural, México, Paidos
(Maestros y Ensefianza), pp.1 19-136.

McEntee, Eileen (1998), “El uso del tiempo”, en Comunicacion intercultural. Bases para la comunicacién
efectiva en el mundo actual, México, Mc Graw Hill, pp. 469-484 (Nota: Este texto fue adaptado

especificamente para su inclusién en el programa de esta asignatura).
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Aguilar Osuna, Dulce Maria Estelita (2003),“Una costumbre muy triste”, en Educacién y perspectiva de
género. Experiencias escolares, México, Conafe, Pronap, SEP, Red de acciones educativas a favor
de las mujeres, pp.91-94.

Barron, Espinoza, Miguel (2003),“Los trajes de Pablo”, en Educacion y perspectiva de género. Experiencias
escolares, México, Conafe, Pronap, SEP, Red de acciones educativas a favor de las mujeres, pp.
37-40.

Bello Ocampo, Antonio (2003), “El color de las emociones”, en Educacion y perspectiva de género. Ex-
periencias escolares, México, Conafe, Pronap, SEP, Red de acciones educativas a favor de las
mujeres, pp. 41-44.

Lopez Alarcén, Francisco (2003), “Una nifia muy especial”, en Educacion y perspectiva de género. Ex-
periencias escolares, México, Conafe, Pronap, SEP, Red de acciones educativas a favor de las
mujeres, pp. | 13-117.

Vésquez Zarate, Jaquelina (2000), “La magia de Lorena”, en Entre maestros, revista para maestros de
educacién basica, México, Universidad Pedagoégica Nacional, vol. I, num.2, pp. 32-35

Engelbretch, Guillermina (1994),“La Escuela Primaria Estatal Leona Vicario”, en Rueda Beltran, Mario,
Gabriela Delgado Ballesteros y Zardel Jacobo (coordinadores), La Etnografia en Educacion.
Panorama, prdcticas y problemas, México, Centro de Investigaciones y Servicios Educativos.
UNAM, pp.255-259.

Garfias Guzman, Gabriela (2000),“ler grado: ;dolor de cabeza o de pies?”, en Entre maestros, revista
para maestros de educacion bdsica, México, Universidad Pedagdgica Nacional, vol. |, num.2, pp.
27-31

Actividades sugeridas

I) Como actividad inicial, leer los propdsitos del programa, la organizacion de
contenidos, las sugerencias de evaluacién y los bloques tematicos para conocer la orien-
tacion del curso. Comentar en colectivo y hacer los ajustes que consideren pertinentes
de comun acuerdo.

2) De manera individual, elaborar un escrito en el que plasmen lo que hace un
maestro durante la jornada escolar. Para ello, tomar en cuenta las experiencias que
tuvieron como alumnos de la primaria y los conocimientos adquiridos durante el semes-
tre anterior, particularmente aquellos vinculados con las jornadas de observacién en la
asignatura de Escuela y Contexto Social.

Para elaborar su escrito pueden elegir alguno de los siguientes tipos de texto: des-
cripcién, relato, historieta, cancién, instructivo, o algin otro que prefieran.

En plenaria, presentar sus escritos y, en caso necesario, complementarlos con las
aportaciones de sus companeros que consideren relevantes.

Conservar el texto, a fin de comparar las ideas iniciales con aquellas que construyen
al desarrollar los temas y actividades propuestos en el programa.

3) Organizados en equipos, reflexionar acerca de las siguientes cuestiones:

iQué habilidades debe tener un profesor para realizar su tarea de ensefianza con un
grupo escolar?



Al conducir una clase ;jen qué aspectos debe centrar su atencién el maestro?

{Qué factores influyen en la dinamica del aula durante el desarrollo de una situacién
de ensefanza!

Presentar al grupo las conclusiones de los equipos y anotarlas en un cuadro, como
el siguiente, a la vista de todos:

Habilidades del maestro Aspectos a los que presta Factores que influyen
al desarrollar una clase atencion durante la clase en la dindmica de la clase

Contrastar las conclusiones a las que llegaron en el grupo con las que presenta Wat-
kins en el texto “La perspectiva global del aula”. Complementar las ideas que incluyeron
en el cuadro anterior si lo consideran necesario.

Conservar este cuadro, ya que sera utilizado mas adelante.

4)  Escribir, de manera individual, un texto en el que relaten cémo se comportaban
ellos y ellas cuando eran estudiantes de primaria, cdmo eran sus amigos y compaferos
a los que recuerdan, y si consideran que el maestro los conocia, si tomaba en cuenta
sus caracteristicas (culturales, lingiiisticas, familiares, actitudinales, entre otras) en el
transcurso de las clases, en qué se manifestaba ese conocimiento que algiin(a/os/as)
maestro(a/os/as) tenia de ellos y ellas, cdmo se sentian al ser o no reconocidos y toma-
dos en cuenta como personas con caracteristicas particulares por parte de sus maes-
tros y maestras.

Compartir su relato con el resto de sus companeros. Posteriormente se promueve
que los estudiantes perciban las diversas maneras de ser y de relacionarse que se expre-
san en las experiencias compartidas y que igualmente pueden encontrarse en las aulas
de la escuela primaria. Conservar su texto a la mano para revisarlo y complementarlo
al final de esta actividad.

Con base en la lectura de Luna Elizarraras, reflexionar sobre los siguientes aspectos:

* ;Qué estrategias utilizan los maestros para conocer a sus alumnos y alumnas?

+;Qué tipo de informacién buscan obtener los maestros sobre sus alumnos(as)?

*¢Como utilizan los maestros el conocimiento que obtienen sobre las nifias y los

nifios de su grupo!

*;{Por qué es importante que las y los maestros conozcan a sus alumnos(as)?

*;De qué manera ese conocimiento les permite atender a las diversas necesidades y

particularidades de sus alumnos?

*;Como pueden los maestros comunicarse y conocer a aquellos alumnos y alumnas

que hablan otras lenguas?

*;Cémo creen que se sienten las nifias y los nifios ante el interés o desinterés que

muestra el maestro en conocerlos y responder a sus requerimientos?! ;Cémo
repercute este sentir en su comportamiento y disposicion dentro de la clase?
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Retomar el texto que elaboraron al inicio de la actividad e incorporar un apartado
que inicie con la siguiente frase: “Es importante que el maestro conozca a sus alumnos y
alumnas porque....”

5) Con la finalidad de reconocer que el tipo de interacciones que establecen con
los alumnos de primaria es un factor importante para promover un clima de confianza
y promocién del aprendizaje en el aula, leer el texto de Zabala Vidiella “Las relaciones
interactivas en clase. El papel del profesorado y del alumnado”.

Elaborar individualmente un mapa conceptual o esquema que refleje las formas de in-
teracciéon maestro-alumnos que propone el autor para construir un ambiente comunica-
tivo favorable al aprendizaje. Compartir el mapa por equipos y elaborar conclusiones.

En plenaria, socializar los productos elaborados por equipo vy, finalmente, plantear
conclusiones acerca de cémo establecer una interaccién positiva entre el maestro y los
alumnos.

6) A fin de comprender las ventajas y los aprendizajes que propician distintas
formas de organizacion del grupo escolar, los estudiantes toman como referencia los
planteamientos de Uttech. Leer el texto correspondiente y reflexionar en grupo sobre
las siguientes cuestiones:

Segun la autora:

*;Qué caracteristicas distintivas tienen los grupos pequefos, los grupos cooperati-

vos y los grupos colaborativos?

*;Qué aprendizajes promueve el trabajo en un grupo colaborativo?

*;Qué estrategias propone la autora para que los alumnos aprendan a trabajar en un

grupo colaborativo?

*;Por qué se sugiere que sea el propio grupo el que establezca las reglas de funciona-

miento Yy resuelva los conflictos que se presentan durante el desarrollo de la tarea?

*;Cudles son los pilares del trabajo en un equipo colaborativo?

+;Qué ventajas representa el trabajo en parejas para la adquisicion y desarrollo de

competencias lectoras?

Organizarse en equipos colaborativos, siguiendo las recomendaciones planteadas en
el texto de Uttech (asignacién de roles, establecimiento de reglas y observancia a los
4 pilares del trabajo en grupo). Discutir, mediante argumentos convincentes, cual es la
organizacién del grupo escolar que resulta mds conveniente para la realizacién de las
siguientes actividades:

Equipo I:

* Preparar una conferencia.
* Resolver un ejercicio del libro de texto.

Equipo 2:

* Realizar una entrevista.
* Debatir sobre un tema.

Equipo 3:

* Organizar y presentar una obra de teatro.
* Redactar un cuento.



Equipo 4:
* Participar en un didlogo.
* Planear y desarrollar una campana.

Equipo 5:

* Relatar una experiencia.
* Hacer un collage.

Las opciones de organizacion del grupo escolar entre las que pueden elegir son: Indi-
vidual, parejas, pequenos grupos, grupos cooperativos, grupos colaborativos, gran grupo
(no son opciones excluyentes, para algunas actividades puede resultar pertinente mas
de una forma de organizacion)

Presentar sus conclusiones al grupo, explicitando los aspectos que tomaron en cuen-
ta para hacer su eleccién, las dudas y reflexiones que surgieron durante la discusion y
la(s) solucién(es) a la(s) que llegaron. Es importante que a los estudiantes les quede cla-
ro que al elegir una u otra forma de organizacién grupal, un maestro considera, ademas
del tipo de tarea o actividad, los propositos de aprendizaje que persigue, los recursos
didacticos de que dispone, las posibilidades de uso del espacio, asi como el tiempo dis-
ponible para la tarea, entre otros factores. Aspectos que se iran analizando con mayor
detalle en las actividades subsecuentes.

7) Con el proposito de reflexionar sobre la incidencia del uso del espacio y el
tiempo en el desarrollo de una clase, leer el texto de Zabala “Distribucién del tiempo y
del espacio”.

Una vez realizada la lectura, desarrollar las siguientes tareas:

Analizar la siguiente afirmacién de Zabala: “Si la utilizaciéon del espacio ha sido el
resultado de una manera de entender la ensefianza, tanto en cuanto a la funcién social
como a la comprension de los procesos de aprendizaje, seguramente un cambio en
dichos elementos comportaria una reconsideracién de las caracteristicas que deberia
tener (el espacio) de acuerdo con otras concepciones de ensefianza.’

Orientar la reflexién de los estudiantes a partir de las siguientes preguntas: ;como es
la distribucidn del espacio en una concepcién tradicional de la ensefianza (transmision
de informacién, clase expositiva, primacia del orden, la eficacia y el control) y cémo es
(o deberia serlo) en una concepcién innovadora, constructivita de la educacion? ;Qué
tipo de alumnos se forman en cada caso y qué valores se transmiten a través de las dis-
tintas formas de organizacion del espacio escolar (tradicional-rigido, inmutable, asientos
en hileras/ innovador-flexible, de acuerdo a los requerimientos de la actividad)?

8) Para continuar reflexionando acerca del uso del tiempo en el aula, leer el texto
de McEntee. Posteriormente, comentar en grupo sobre las siguientes cuestiones:

*;Por qué se afirma que la nocién y el manejo del tiempo son construcciones culturales?

*;Por qué es importante considerar las diferencias culturales de los alumnos con

respecto al uso del tiempo en el aula?

*;Han oido decir a algiin maestro que un alumno es “muy lento” o “rapido”?, ;qué

piensan de esas afirmaciones a la luz de lo que ahora saben acerca del caracter
cultural de la nocién y el uso del tiempo en distintos pueblos?
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*;Cudl de los dos tipos de tiempo (monocrénico o policrénico) conviene mas mane-
jar al maestro en el aula?, ;por qué?

*;Cémo manejan ellos mismos el tiempo en su vida cotidiana? ;han tenido alguna
experiencia conflictiva debido a que su manejo del tiempo no coincida con el de
alguna otra persona? ;Como reconsideran esa experiencia a partir de lo que han
estudiado y reflexionado en esta actividad?

Organizados en equipos, desarrollar una propuesta de intervencion educativa en la
que plasmen ideas creativas para aprovechar el espacio y el tiempo en la escuela, de tal
manera que se contribuya a la construcciéon de un ambiente agradable para los alumnos
y el profesor, se facilite la realizacion de diversos tipos de actividades, se amplie el abani-
co de oportunidades de aprendizaje para los alumnos y se respete la diversidad cultural
de los mismos (el significado y la estructura temporal que han aprehendido en su grupo
cultural de referencia). Para plantearlo, tomar en cuenta la informacién recuperada en
su diario sobre las escuelas visitadas, su experiencia como estudiantes, las lecturas rea-
lizadas y su potencial creativo.

Dar a conocer sus productos al resto del grupo y si lo consideran necesario com-
plementar sus escritos. Entre todos, elegir alguna de las propuestas que les parezca mas
adecuada, completa y atractiva a fin de realizar el ejercicio siguiente en la préxima clase.

9) Organizados en los mismos equipos del ejercicio anterior, distribuir las siguien-
tes tareas:

* Los miembros del equipo que elabord la propuesta de intervencion elegida, debe-
ran comentar y acordar algunas estrategias que podrian emplear para que su pro-
puesta sea aplicada en alguna escuela primaria. Para ello, deberan imaginar que ya
han egresado como maestros normalistas y se encuentran incorporados como
personal docente de un plantel con algunos afios de experiencia en el ejercicio
de su profesion. Planear como expresaran sus argumentos para entusiasmar con
su idea a los demas maestros y maestras, al director o directora, a los padres y
madres de familia y a los alumnos del plantel. Elegir a uno de los miembros para
representar el papel del maestro o la maestra que tuvo la idea.

* Equipo 2. En consenso, elegir a alguno de sus miembros para representar el papel
de Director del plantel en el que se pretende llevar a la practica la propuesta in-
novadora. Entre todos, definir las caracteristicas de personalidad que tendra este
Director (accesible, entusiasta, conservador, resistente a los cambios, autoritario
o flexible).

* Equipo 3. Cada uno de los miembros va a representar a un maestro o maestra
que labora en la escuela donde se tiene planeado instrumentar la propuesta.
Para hacerlo, tendran que definir como sera el personaje que van a interpretar
tomando en cuenta los distintos referentes que tienen (maestros que conocen,
maestros que admiran, su ideal de si mismos como maestros o bien maestros
cuya manera de ser no les agrada). Asumir las caracteristicas de personalidad que
cada uno haya elegido, tratando de que se conforme un grupo muy heterogéneo.
(algunos pueden ser reflexivos, indiferentes, renuentes a cooperar, etc.)
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* Equipo 4. Representar papeles de madres y padres de familia a los que se dard a
conocer la propuesta. Al igual que el resto de los equipos cada uno definira las
caracteristicas del personaje que actuaran.

* Equipo 5. Serdn alumnos de la escuela. Trataran de conformar también un grupo
muy heterogéneo en sus caracteristicas socioculturales, lingiisticas, de edad, de
conocimientos, de actitud, de caracter, etc.

Es necesario que, al momento de distribuir los roles a cada equipo, se informe al gru-
po acerca de las caracteristicas generales de la escuela en la que se pretende instrumen-
tar la propuesta: contexto en el que se ubica, tipo de organizacion, infraestructura fisica
del plantel, nimero de grupos por grado, nimero de profesores, vinculos que mantiene
con la comunidad, entre otros datos.

Una vez que se han puesto de acuerdo en cada equipo sobre los roles que desempe-
fiaran, realizar una dramatizaciéon que consiste en lo siguiente: la maestra o el maestro
elegido presentara su propuesta a los distintos personajes representados en los equipos,
esgrimira sus mejores argumentos segln el rol o roles que se encuentran representados
en cada equipo.

Se da un tiempo prudente para la interaccién entre el “maestro” que esta proponien-
do la innovacion educativa y cada uno de los equipos (entre 5 y 10 minutos). Una vez
concluida la representacion, plantear en grupo sus reflexiones respecto de la experien-
cia. Es conveniente encaminar la discusion hacia los siguientes aspectos:

* La escuela funciona como una sociedad en pequefio, en la cual las acciones que se
llevan a cabo estan vinculadas y obedecen a una forma de organizacién particular.
Cualquier cambio repercute en todo el sistema.

* Ladiversidad presente en esa pequefa sociedad y la manera en que dicha diversi-
dad incide en el tipo de relaciones que se establecen entre los distintas personas
que forman parte de la escuela, dependiendo del rol que juegan, las necesidades
e intereses que tienen, sus actitudes y caracter, su concepcién sobre la escuela y
la educacién, su poder en la toma de decisiones, entre otros aspectos.

* La necesidad de que todas las personas que conforman la institucién escolar estén
de acuerdo en un proyecto y una metas determinadas para que puedan desarro-
llarse acciones colectivas y, por tanto, se tengan mayores posibilidades de éxito.

* La participacion que pueden tener los padres y madres de familia y los alumnos
en la toma de decisiones con respecto a la organizacién interna de la escuela y
las formas de ensefianza.

10) Con apoyo en sus notas y registros del diario elaborados el semestre pasado,
comentar, en grupo, como eran los alumnos en las diversas escuelas que visitaron: ;qué
caracteristicas distintivas pudieron apreciar en los nifios y nifias?, jeran iguales los alum-
nos y alumnas de escuelas rurales que los de escuelas urbanas o los de escuelas indige-
nas?, jen qué eran distintos y en qué se parecian?, jse comportaban de la misma manera
todos los alumnos y alumnas de un grupo?, jalguno o alguna sobresalia entre ellos?, ;por
qué?, jcdmo se percataron de sus maneras de ser, de actuar, de lo que les gustaba hacer
o no en la escuela?

20



Leen, en trios, las experiencias escolares que relatan Aguilar; Barrén, Bello y Lopez en el
libro Educacién y perspectiva de género, asi como el texto deVasquez Zarate. En dichos textos,
prestar especial atencion a las caracteristicas de los nifios y nifias que se describen, asi como
a las relaciones que se dan entre el maestro y los alumnos y entre los mismos nifios.

Exponer, en plenaria, los aspectos mas significativos, resultado del andlisis que reali-
zaron sobre las lecturas.

A continuacién, bajo el supuesto de que en el aula en la que realizaran sus jornadas
de observacion y practica se encuentran los alumnos y alumnas de los que se habla en
los distintos textos (Pablo, Eduardo, Josefa y Luz, Rosita, Lorena y Carlos), comentar, en
los mismos trios, sobre las caracteristicas de estos nifios y nifias y sobre distintas estra-
tegias que pueden utilizar para:

» Evitar actitudes de discriminacién y, en contraparte, promover el reconocimiento

de la diversidad en el grupo, respeto, apoyo y valoracién de las diferencias.

* Propiciar la participacién y disposicién para el trabajo en clase, asi como aprove-

char a los alumnos y alumnas que ya tienen esas caracteristicas.

* Lograr que las actividades de ensefianza resulten significativas y tengan un nivel

de complejidad adecuado para todos los alumnos y redunden en el aprendizaje.

* Conseguir que la organizacién del grupo potencie el aprovechamiento de las

distintas aptitudes, intereses y necesidades de los alumnos y alumnas.

+ Seleccionar y adecuar los materiales didacticos, de tal manera que sean un apoyo

pertinente para el logro de los aprendizajes de los estudiantes.

* Usar el tiempo y el espacio de manera flexible en funcion de las diversas caracte-

risticas de los alumnos y alumnas del grupo.

Exponer al grupo sus conclusiones.

I'l) Con el fin de contemplar el papel que juegan las situaciones imprevistas en el
aula y en la escuela.

Apoyandose en la lectura de Engelbretch y el de Garfias Guzman, identificar los im-
previstos que se pueden presentar en el trabajo docente y comentar cudles se relatan
en dichos textos (acontecimientos del medio, solicitudes del director, visita del supervi-
sor al aula), como algunos fueron resueltos y de qué manera estas situaciones pueden
afectar la dinamica y el ritmo de la actividad en el aula. Incorporar en estas reflexiones,
como un elemento importante, las preguntas, reacciones y formas de abordar un con-
tenido escolar que un maestro no espera de sus alumnos.

Comparar las listas que elaboraron con los casos relatados en las lecturas y con lo
observado en el semestre anterior, reflexionar acerca de la influencia que tiene el clima
escolar, el estilo del docente y las caracteristicas del grupo en la manera que se perciben
y solucionan las situaciones no previstas en el aula.

[2) Iniciar la preparacién de la primera jornada de observacion y practica. Durante su
estancia de 3 dias en la escuela primaria, centrar sus observaciones en el trabajo del maes-
tro en el aula, fundamentalmente prestar atencién a las tareas de ensefanza-aprendizaje
que realiza con su grupo de alumnos y alumnas, considerando todos aquellos aspectos que
intervienen en la dindmica del aula, estudiados hasta el momento. De manera complemen-
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taria, observar y registrar las actividades que realiza el docente fuera del aula a lo largo de
la jornada, asi como las relaciones que establece con otros actores de la escuela.

Tomando en cuenta las sugerencias que se incluyen en el siguiente recuadro, elaborar
en parejas las guias de observacion y de entrevista que utilizaran para recuperar infor-
macion durante la jornada.

Aspectos a observar:

1. Datos generales de la escuela

e Ubicacién

* Tipo de organizacion

* Numero de grupos por grado

e Numero de profesores

* Caracteristicas culturales y econémicas de la comunidad en que
se inserta

2. Datos del aula y grupo a observar

e Numero de alumnos, nombre, sexo, edades.

* Caracteristicas socioculturales y lingtiisticas de los alumnos.

* Presencia de alumnos con necesidades educativas especiales
con o sin discapacidad.

* Descripcion fisica del aula (croquis), condiciones y caracteristi-
cas del espacio.

* Recursos materiales y didacticos con los que cuenta el aula:
sillas, mesas, mapas, etc.

e Datos del maestro o maestra (nombre, sexo, edad, afios de ser-
vicio, tiempo de atender ese grado escolar).

3. Trabajo del maestro
Tratar de reconstruir la secuencia y la complejidad de las actividades
que realiza a lo largo de la jornada tanto en el aula como en la escuela

En el aula:

* Actividades rutinarias iniciales.

¢ Actividades de ensefianza (presentacion de la tarea, instruccio-
nes, organizacién del grupo, organizacién del espacio, mate-
riales diddacticos y forma de uso, interaccién con los alumnos,
atencion a requerimientos especificos de los alumnos, dificulta-
des de éstos durante la tarea, apoyos y explicaciones brindadas
durante la actividad, manejo del tiempo, interaccién de los
alumnos entre si, cierre de actividad y productos que elaboran
los alumnos, revision de los trabajos escolares).

e Clima del aula (ritmo de trabajo, formas de mantener la dis-
ciplina, relaciéon entre nifios y nifias, grado de formalidad e
informalidad en las formas de interaccion entre los alumnos y
de éstos con el maestro o maestra).
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e Situaciones imprevistas y forma de atenderlas.
En la escuela:

* Del maestro: actividades realizadas antes de inicio de clase,
durante el recreo. Interacciones con los alumnos, con otros
maestros, con el director, con los padres de familia (motivos y
formas de relacion).

* De los alumnos: organizacion e interaccion a la llegada, para la
entrada a clases, en el recreo, a la hora de salida.

Aspectos para indagar en una entrevista:

* Con el maestro: ;como toma en cuenta las caracteristicas y
necesidades de los alumnos para planear sus clases?, ;cuales
alumnos tienen dificultades especificas, qué tipo de dificulta-
des?, ;como los atiende?, ;qué le interesa principalmente que
aprendan sus alumnos y alumnas?

e Con los nifios y nifias: ;qué les gusta hacer en la escuela, qué
noy por qué?, ;qué actividades se les hacen faciles y cuales les
cuestan trabajo?, ;como les ayuda el maestro cuando necesitan
ayuda?, ;como le ayudan sus compafieros?

Intercambiar las guias elaboradas y hacer sugerencias reciprocas para enriquecer su
contenido. Realizar las modificaciones y agregados que consideren convenientes.

I3) Elaborar individualmente su plan de trabajo para la jornada de observacion.

Incluir en el plan los aspectos y actividades que se requieren observar en otras asig-
naturas, especialmente las de Espanol y su ensefianza | y Matematicas y su Ensefianza I.

Presentar su plan de trabajo al grupo y hacer comentarios que orienten hacia la
mejora del mismo. Con base en las recomendaciones y aportaciones grupales, realizar
los ajustes necesarios a su plan.

[4) Realizar la primera jornada de observacién en la escuela primaria.

I5) Para llevar a cabo el anilisis de la experiencia, recuperar inicialmente las apre-
ciaciones generales de los estudiantes y lo registrado en su diario, tales como:

* ;Como se sintieron durante la realizacién de sus actividades en la escuela prima-

ria?

* ;Pudieron llevar a cabo las actividades contempladas en su plan de trabajo?

* ;Se present6 alglin problema relevante que afecto la realizacion de las actividades

previstas en su plan?, de ser asi, ;como lo resolvieron?

* ;Como consideran que fue su desempefio en esta jornada?

Entre todos, hacer sugerencias para mejorar la realizacién de las actividades de ob-
servaciéon en la siguiente jornada.Tomar nota de los aspectos sugeridos, para utilizarlos
como referencia y orientacion durante su segunda jornada de observacién y practica.

16) Con apoyo en sus instrumentos de observacion, plan de trabajo y diario, co-
mentar en equipo la informacién recabada sobre las actividades que realiza un maestro
a lo largo de un dia de trabajo.
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* Actividades realizadas al inicio del dia.

* Organizacion de los nifios para su ingreso a las aulas.

* Caracteristicas del grupo y del aula que se observoé.

* Secuencia de actividades que realizé el maestro en el aula.

* Interacciones del maestro con los nifios y de estos entre si.

» Situaciones imprevistas atendidas por el maestro o maestra.

* Interaccién con los alumnos y otros maestros durante el recreo, asi como en

otros espacios y circunstancias.

I7) Seleccionar una de las actividades de ensefianza que se observaron, conside-
rando que sea representativa de la manera en que el maestro desarrolla normalmente
su clase y registrar los datos en un cuadro como el siguiente:

Aspectos considerados Descripcion de lo observado
en la observacion (como procede el maestro)

Presentacion de la actividad al grupo
(explicaciones, instrucciones)

Organizacion del espacio

Organizacién del grupo

Material didactico (tipo, forma de uso)

Manejo del tiempo

Relacién con los alumnos

Apoyo a requerimientos de los alum-
nos durante la actividad

Situaciones imprevistas

En equipos, compartir la informacion que han organizado y comentar diferencias y
semejanzas en la forma en que cada maestro trabaja con su grupo escolar.

Exponer al grupo las conclusiones a las que llegaron en cada equipo y elaborar con-
clusiones grupales considerando las siguientes cuestiones:

* ;Qué factores pueden explicar las semejanzas que detectaron en el trabajo de los

maestros en el aula?

» ;Qué factores pueden explicar las diferencias que detectaron en el trabajo de los

maestros en el aula?

Orientar las reflexiones de cierre hacia la influencia que tienen las condiciones y ca-
racteristicas del grupo escolar, del perfil del docente, del contexto institucional interno
y del entorno social de la escuela, en la dindmica del aula y en el trabajo del maestro de
primaria.

Se pretende que los estudiantes comprendan que el trabajo del maestro y la dinami-
ca de la clase cambia seglin sea el tamafio del grupo, las caracteristicas socioculturales y
lingliisticas de los alumnos, el grado escolar, la experiencia del maestro, el tipo de orga-
nizacion de la escuela, el nivel de apropiacion de los propositos educativos y del enfoque
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de la asignatura por parte del profesor, los lineamientos emitidos por el Director y los
acuerdos tomados con el personal docente de la escuela, las demandas de los padres y
madres de familia, etcétera.

I8) Retomar el cuadro re-elaborado en la actividad 3 e identificar las habilidades que
observaron en el maestro de primaria y los factores que influyeron de manera mas rele-
vante en la dindmica del aula en la que realizaron su observacién.Aportar argumentos que
fundamenten sus apreciaciones, tomando en cuenta los registros de su cuaderno de notas
y su diario, asi como las lecturas y reflexiones que han realizado durante el semestre.

[9) Para cerrar el bloque, elaborar un escrito acerca de la complejidad del trabajo
de un maestro de grupo en la escuela primaria. En su redaccion, integrar los conocimien-
tos tedricos y practicos que han obtenido, como resultado de las actividades de estudio,
reflexion, observacion y andlisis sobre el trabajo docente en el aula y en la escuela.

Bloque Il. La organizacién del trabajo en el aula

Este bloque tiene la finalidad de que los estudiantes reconozcan la importancia de cono-
cer, reconocer y atender pedagégicamente a la diversidad sociocultural y lingtiistica del
grupo escolar, dominar los contenidos escolares especificos y utilizar adecuadamente
los recursos de apoyo a la ensefianza para organizar las actividades escolares y com-
prender la competencia comunicativa que caracteriza el trabajo en el aula.

Se trata de que los estudiantes adquieran una visién de conjunto del proceso de or-
ganizacion de la clase, que se percaten de la importancia de las necesidades, intereses y
caracteristicas de los nifios y las nifias de su grupo para que sean atendidos en el aula.

Temas

I) Las necesidades e intereses del grupo en el aula.
2) La organizacion del trabajo escolar.

3) Las distintas formas de comunicacién en el aula.
4) El lugar de los imprevistos en el plan de clase

Bibliografia basica

Sapon-Shevin, Mara (2001), “Celebrar la diversidad, crear comunidad. Un curriculo que ensalza las
diferencias y construye sobre ellas”, en Stainback Susan y William, Aulas Inclusivas. Un nuevo
modo de enfocar y vivir el curriculo, Espafa, Narcea, pp. 37-53.

Miras, Mariana (2000), “Un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos: los conoci-
mientos previos”, en Coll, César, E. Martin, T. Mauri, M. Miras, J. Onrubia, |. Solé y A. Zabala. El
constructivismo en el aula, Espafa, Grao, pp. 47-63.

Toledo, Hermosillo, Maria Eugenia et al (1998), “Ensefianza: de la subjetividad a la invencion”, en E/
traspatio escolar. Una mirada al aula desde el sujeto, México, Paidés ) Maestros y Ensefianza),
pp. 17-62.
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Romero Contreras, Silvia (1999),“La comunicacion oral y el aprendizaje” y “La interaccion en el aula”,
en La comunicacion y el lenguaje: aspectos tedrico-prdcticos para los profesores de educacion basica,
México, SEP — Cooperacién espafiola, pp. 141-149, 179 —188.

Freire, Paulo (1994),“Quinta carta. Primer dia de clases”, en Cartas a quien pretende ensefiar, México,
Siglo XXI, pp.72-81.

Rogers, Carl R. (1991),“La relacion interpersonal en la facilitacion del aprendizaje”, en Libertad y Crea-

tividad en la Educacidn. En la década de los ochenta, Barcelona, Paidés, pp. 183-199
Actividades sugeridas
I) De manera individual, escribir sus conocimientos previos sus expectativas y sus

preguntas clave en torno a cada uno de los temas de este bloque. Pueden apoyarse en
un cuadro como el siguiente para organizar sus ideas.

{Qué ideas iniciales iQué creo que iQué preguntas
Tema tengo del tema? aprenderé? me surgen respecto
de este tema!

Las necesidades
e intereses de los
alumnos

La organizacion
del trabajo en el
aula

Las formas de
comunicacién en
el aula

El lugar de los
imprevistos en el
plan de clase

Compartir con sus compafieros y con el docente los distintos aspectos de su escri-
to. Conservar el cuadro para monitorear continuamente si cambian, se confirman o se
complementan sus ideas iniciales sobre el tema, si sus expectativas de aprendizaje se
van cubriendo durante el desarrollo de las actividades y contenidos, y para cuiles de
sus preguntas va encontrando respuestas, si éstas les satisfacen o si requieren mayor
investigacién y analisis de su parte para resolver sus inquietudes y dudas.

2) Organizados en parejas, elegir una secuencia de actividades didacticas de las re-
gistradas en su diario durante la primera jornada de observacién en la escuela primaria.
Compartir con su compafiero o compafiera la informacidn sobre la secuencia elegida,
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detallando la forma de organizar el espacio y el grupo, los materiales utilizados, los
apoyos Yy explicaciones brindados a los alumnos durante el proceso, asi como los datos
generales sobre la escuela y las caracteristicas del grupo escolar en la que se desarrollo
esa secuencia. A partir de la descripcién del trabajo realizado por cada maestro, inferir
los aspectos que éste considero para organizar la clase. Anotar las dificultades que en-
frentaron al realizar este andlisis, asi como las reflexiones, argumentos y conclusiones
que corresponden a cada caso analizado.

Seleccionar uno de los registros de clase y reunirse con una o dos parejas mas para
formar equipos. En cada equipo, compartir el analisis realizado sobre el caso elegido y
las notas que elaboraron sobre el mismo. Identificar las coincidencias y discordancias en
sus analisis y organizar las conclusiones del equipo de la siguiente manera:

a) Aspectos que los maestros toman en cuenta para organizar su clase y argumentos
que avalan sus conclusiones (entre ellos la informacion que les brindé el propio
maestro del grupo).

b) Aspectos que sélo algunos de ellos identificaron en el andlisis de la clase observada
y que consideran que no es generalizable como un factor que todos los maestros
de primaria tomen en cuenta al organizar la clase, argumentado por qué.

c) Las dudas y dificultades que tuvieron para realizar sus inferencias a partir del
registro sobre el desarrollo de la secuencia didactica.

Dar a conocer sus conclusiones al grupo, discutir y complementar sus ideas cuando
sea necesario. Es importante que las conclusiones consensuadas por el grupo se plas-
men en un papelografo o cartulina a la vista de todos para retomar y re-trabajar su con-
tenido al final del bloque. Se sugiere que este producto se organice tomando en cuenta
los mismos elementos del andlisis, sefialados con los incisos a, b,y ¢, arriba.

3) Para reflexionar acerca de la atencién a la diversidad como un factor impor-
tante en la organizacién de clase, expresar sus opiniones acerca de cada una de las
siguientes afirmaciones:

“...]os seres humanos diferimos unos de otros no ya sélo en el aspecto fisico sino
esencialmente desde un punto de vista psicolégico, social y cultural. Mas alla de
la particular carga genética con la que nacemos en el seno de un genoma que nos
define como especie, cada uno de nosotros transita por el mundo construyendo
una historia propia que nos hace diferentes de nuestros préjimos, aunque no
dejemos de compartir aquellos rasgos basicos en que nos reconocemos como
seres humanos”
Anijovich, Rebeca et al (2004)
Una introduccion a la ensefianza para la diversidad, p.45
“Con frecuencia oimos hablar de diversidad, pero es comtin que al escuchar hablar
de la diversidad o al hablar de ella, miremos hacia fuera de nosotros mismos o
hacia la distancia: es comtin que pensemos en la diversidad de los otros, pero no
en nuestra propia diversidad.”
Chapela, Luz Maria (2005)

Relaciones interculturales. Cuaderno de trabajo, p. 95 / CGEIB-SEP
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Una vez que han expresado sus ideas, realizan el siguiente ejercicio, cuya finalidad es
propiciar el descubrimiento de algunas variables de diversidad en su propio grupo.

Colocar varias cartulinas en las paredes del aula, cada una con uno de los siguientes
titulos: “Deportes”, “Religion”, “Familia”, “Baile”, “Lectura”, “Fiestas” “Lengua”, “Tiempo
libre”. Anotar individualmente en tarjetas algo que tenga que ver consigo mismo en
relacién a cada uno de los ambitos (una tarjeta por ambito). El mensaje debe ser bre-
ve y reflejar sus intereses, habilidades, saberes o caracteristicas especificas, seglin sea
adecuado para cada dambito. Al terminar, pegar cada una de sus tarjetas en la cartulina
correspondiente.

Circular por el salon observando los mensajes de las cartulinas, a fin de identificar
las cosas en qué son diversos y aquellas en que son afines. En plenaria, comentar sus
hallazgos:

* ;En qué ambito encontraron mayor diversidad?

* (En cuidl(es) identificaron mas cosas en las que son semejantes?, ;por qué creen

que en esos ambitos tienen menor diversidad?

» ;Qué factores pueden atribuir a las diferencias que encontraron en alguno(s) de
los ambitos?

* ;Qué cosas aprendieron de sus compafieros?

» ;Como describirian la manera en que esta conformado su grupo escolar, consi-
derando su grado de heterogeneidad?

» ;Sus caracteristicas culturales, habilidades, intereses o saberes han sido conside-
rados de alguna manera en su vida escolar?, ;como?

* ;Alguno de los aspectos que registraron les ha afectado o apoyado de alguna for-
ma en la escuela?, (por ejemplo: ;ha representado ventajas o desventajas para inte-
grarse a su grupo!, ;ha influido en la relacidon que establecen con los maestros?)

A continuacién, leer individualmente el texto de Sapon-Shevin. Alin cuando las si-
tuaciones escolares a las que refiere este texto se desarrollan en un ambiente cultural
distinto, en escuelas de Estados Unidos, su contenido es Util para reflexionar sobre la
amplia gama de dimensiones en las que pueden ser distintos los alumnos y alumnas, la
importancia de que el maestro conozca e incida en la visibilidad y respeto de las diferen-
cias, asf como la manera en que pueden tomarlas en cuenta para organizar y desarrollar
sus actividades de ensefianza.

Al terminar la lectura, reflexionar, en colectivo, utilizando como apoyo las siguientes
preguntas:

Las aulas son de por si diversas, ;como plantea la autora que puede lograrse que
también sean inclusivas?

* ;Qué tipo de diferencias se analizan en el texto?, ;cédmo se propone que se
descubran y aborden en el aula? ;qué opinan del tipo de estrategias que se su-
gieren?

» ;Qué advertencias hace la autora, retomando el pensamiento de Derman.Sparks,
para no promover un “curriculo turistico” (que presente la diversidad como algo
foraneo, exdtico y aislado del centro de la clase)?
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* ;Qué tipo de diferencias podemos encontrar en los alumnos y alumnas de las au-
las mexicanas? (poner un ejemplo en alguna de las dimensiones: social, religiosa,
cultural, étnica, lingliistica, etc.), ;cédmo suponen que las abordan los maestros de
grupo y la escuela en general?

* ;Qué propdsitos educativos tiene que incluir un enfoque de atencion a la diver-
sidad en nuestras escuelas?

* ;Como se relaciona esto con el enfoque intercultural bilingiie de la licenciatura
que ahora estan estudiando?

* ;Por qué creen que la autora destaca la importancia de reconocer y valorar tam-
bién las cosas comunes de los alumnos y alumnas de un grupo escolar?

* ;Cudl es la importancia de que los maestros estudiemos nuestras propias ideas,
valores y creencias acerca de la diversidad?

Considerando lo que han aprendido durante el desarrollo de esta actividad, los es-

tudiantes analizan y comentan la siguiente afirmacion de Anijovich:
“...es indispensable respetar la heterogeneidad como una realidad existente en
todos los grupos humanos, recayendo sobre los docentes la tarea de planificar
la ensefianza utilizando estrategias variadas y adaptadas a las condiciones y
posibilidades de los diversos alumnos”
Anijovich, Rebeca et al
(2004. Una introduccion a la ensefianza para la diversidad. P.25)

4) Existe un elemento de diversidad de los alumnos que los maestros deben incor-
porar como factor relevante en su tarea de ensefianza: los conocimientos previos de los
alumnos.

Escribir individualmente lo que sabe acerca del papel de los conocimientos previos
en los procesos de ensefanza y de aprendizaje:

* ;Qué entienden por conocimientos previos?

* ;Qué relacién tienen con el aprendizaje de nuevos contenidos?

* ;Creen que es importante que el maestro indague acerca de los conocimientos

previos de sus alumnos! jpor qué? ;como lo hace?

¢ ;Qué papel creen que tengan los conocimientos previos de los alumnos y alum-
nas en la planeacion de la clase?

Guardar sus escritos, para retomarlos mas adelante.

Leer individualmente el texto de Miras y posteriormente, organizados en parejas,

realizar las siguientes tareas:

» Definir, en sus propias palabras, qué son los conocimientos previos.

*  Poner un ejemplo (ficticio o real) del esquema de conocimiento que puede tener
un nifio o nifa respecto a un objeto o proceso de la realidad (toman como refe-
rencia el caso de Juan.

* lIdentificar los 3 elementos basicos del estado inicial de los alumnos y relacionar los
2 primeros elementos con alguna(s) experiencia(s) escolar(es) que hayan tenido.

* Explicar cémo ayudan los conocimientos previos para la construccion de nuevos
conocimientos.
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* Contestar brevemente las siguientes preguntas: ;Qué de los conocimientos pre-
vios de un alumno es necesario explorar para ensefiar un nuevo contenido? jen
qué momento hacerlo? y ;como se sugiere explorarlos con los nifios de primaria?

* Enumerar los factores que pueden impedir que los nifios y nifias establezcan re-
laciones entre los conocimientos previos y los nuevos contenidos.

* Localizar y subrayar en el texto, las maneras en que el maestro puede ayudar a
sus alumnos a establecer relaciones entre lo que saben y lo que se propone que
aprendan.

*  Reflexionar sobre el papel que jugaron: |) su propia disposicién hacia la realiza-
ciodn de las anteriores tareas y 2) sus capacidades, habilidades, estrategias y conocimien-
tos previos, en el aprendizaje que lograron sobre este nuevo contenido.

Compartir con el grupo los productos, procesos y reflexiones que realizaron en las
parejas y comentar en colectivo el papel que juegan los conocimientos previos de los
alumnos en la planeacién de clases que realizan los maestros.

Finalmente, de manera individual, revisar los textos que elaboraron al principio de la
actividad para comparar sus ideas iniciales con las que ahora tienen y escribir las nuevas
ideas que construyeron.

5) Leer el siguiente texto

Un maestro ha realizado una muy buena programacién de clase. Ha considerado
los conocimientos, dificultades especificas, intereses y caracteristicas culturales y
lingliisticas de sus alumnos, de tal manera que las actividades y contenidos resul-
ten pertinentes, significativos y accesibles para los alumnos, ha tomado en cuenta
las competencias sefialadas en el programa de primaria como metas de logro en
la asignatura que va a impartir, ha previsto realizar formas de organizacién del gru-
po que promueven la interaccién de los alumnos y la ayuda mutua, ha preparado
materiales didicticos de apoyo que resultaran utiles para que los alumnos realicen
un juego que les permita relacionar lo que saben del mundo con el contenido a
impartir y ha seleccionado las lecciones de los libros de texto y las fichas que usara
para llevar a cabo algunos ejercicios, ha secuenciado las actividades de tal manera
que tengan relacién entre si y que posibiliten a los alumnos aprehender distintos
aspectos del contenido que trabajara, ha calculado el tiempo que invertiran los
alumnas y alumnos al realizar cada tarea, y también a cuales nifios y nifias apoyara
en ciertos aspectos y momentos, porque generalmente presentan dificultades en
ciertas habilidades requeridas en ese tipo de tareas. En fin, parece que ya todo esta
listo para dar la clase del dia siguiente.

iQué tipo de imprevistos creen que podrian presentarse en la situacion educativa y
alterar esa programacion de clases que ha realizado el maestro?

Enlistar en una hoja de rotafolio los imprevistos que ha mencionado el grupo. En caso
de que no los hayan mencionado, incluir los siguientes:
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a) Inasistencia de la mitad del grupo de alumnos

b) El maestro es convocado a una junta

c) El director le pide un trabajo urgente

d) Llega una madre de familia a tratar un asunto con el maestro

e) Los nifios plantean interrogantes o dudas que el maestro no tiene contemplados.

f) Los alumnos no cuentan con los conocimientos previos, considerados basicos

para el tratamiento del tema, que supuestamente debian tener por el grado es-
colar en que se encuentran.

g) Hay una emergencia en la comunidad en la que se requiere la participacion de

todos.

Reflexionar en plenaria sobre como podria afectar cada uno de ellos el desarrollo de
la clase, cdbmo solucionarlos y el tipo de previsiones que considerarian en la organiza-
cién para que el imprevisto afectara lo menos posible el desarrollo de la tarea educativa
o bien para encauzarlo y aprovecharlo como un recurso de aprendizaje.

6) Analizar con mayor detenimiento el papel de los comentarios o interrogantes
inesperados de los alumnos en la clase, la necesidad de que el maestro escuche, inter-
prete y comprenda el pensamiento de ese alumno o alumna y el tipo de respuesta que
puede dar el maestro a estos incidentes.

Leer individualmente el texto de Toledo y, posteriormente, compartir sus reflexiones
en torno a las siguientes cuestiones:

¢A qué se debe que los nifios expresen ideas aparentemente erréneas o no relacio-
nadas con lo que el maestro esperal

{Qué debe hacer y qué no debe hacer el maestro ante esos comentarios o preguntas
inesperadas?

{De qué manera pueden contemplarse este tipo de imprevistos en el plan de clase?

Para cerrar esta secuencia, leer el contenido del siguiente recuadro e inferir a qué se
deben las respuestas de los alumnos de secundaria en los ejemplos que se presentan.

LITERATURA

e Werther es una novela epistolar porque al final el muchacho se mata con un
pistoletazo.

e El poema del Cid pertenece al género hipico (épico).

® Soécrates muri6 al beber una copa de viruta (cicuta).

SHAKESPEARE

® Shakespeare escribié muchos papeles femeninos que eran representados por
hombres, y en la época de Shakespeare habia muchos maricones.

FILOSOFIA

e El cerebro se divide en dos hemisferios: Norte y Sur.

PALEOLITICO

¢ Con las pieles ... nos vestimos o también con cortezas terrestres.
e ..Se cree que las primeras viviendas construidas por el hombre paleolitico

fueron los paravientos y los taparravos.
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EL NACIONALISMO
e FEl estado se puede definir como la agrupacion de tres elementos que son:
territorio, espacio y aire.
RENACIMIENTO
e Miguel Angel, gran pintor y escultor, escupié El Moisés
OTROS:
¢ Los fenicios crearon el analfabeto, de analf y beth.
Nota publicada en la Revista TRES, 5 marzo 2001. Uruguay

(Respuestas de estudiantes de secundaria en exdmenes escritos)

7) Comentar sobre las dificultades comunicativas que han observado durante las
jornadas de observacién y practica. En plenaria, mencionar aquéllas dificultades a las
que se han enfrentado con el grupo de la escuela de prictica. Leer el texto de Romero,
identificar situaciones similares a las que han tenido y de ser posible caracterizar la co-
municacién y el uso de la lengua que tienen las aulas de clase.

En equipos de escuelas de prictica, analizar a partir del texto de Romero cémo se
vive la comunicacién en la escuela y qué la caracteriza. Proponer diversas alternativas
para mejorar el trabajo comunicativo en el aula durante la préxima jornada.

8) Retomar el cuadro elaborado en la actividad 2, revisarlo y complementarlo a la
luz de lo que han estudiado en los temas de este bloque.

Reflexionar acerca de las dudas y dificultades que tuvieron al tratar de inferir los
aspectos que los maestros tomaron en cuenta para la organizacién y desarrollo de la
clase particular analizada en esa actividad y cuales de éstas no se hubieran presentado
si hubieran contado con los conocimientos que ahora tienen, relacionan lo que han
aprendido con la resolucién de sus dudas y dificultades especificas.

9)  Enforma individual, redactar el plan de trabajo para realizar la segunda jornada
de observacién y practica, considerando los requerimientos del resto de las asignatu-
ras del semestre. Asimismo, incluir las actividades que guiaran su intervencién con el
grupo de primaria en las asignaturas de Espafiol y su Ensefianza | y Matematicas y su
ensefanza .

A continuacion, discutir y acordar, en equipos, qué actividades generales realizaran,
cudles aspectos observaran en la practica docente del maestro de primaria y qué ob-
servaran de los nifios que conforman el grupo escolar. También, tomar en cuenta los
propositos y topicos sobre los que platicaran con el maestro, los nifios y las nifas. Para
ello, se sugiere apoyarse en los temas estudiados en este bloque, en la primera version
del plan de trabajo que acaban de elaborar, asi como en la informacién que han regis-
trado en sus diarios, especialmente aquella recuperada durante la primera jornada de
observacion de este semestre.

Exponer su trabajo y definir colectivamente qué elementos incorporaran en sus pla-
nes y en sus instrumentos de observacion y de entrevista(s). Se sugiere revisar en este
momento las sugerencias contenidas en el siguiente cuadro.
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|.- Guia de observacién
Secuencia de actividades de una clase de espafiol y una de matematicas. ldentificar
y describir en esa secuencia la manera en que aborda los contenidos, la organiza-
cién del grupo y los materiales utilizados. Con mayor detenimiento observar:
* El clima del aula
* Manera en que toma en cuenta las caracteristicas personales, culturales y
lingtiisticas de los alumnos y alumnas
* Las formas de comunicacién entre los distintos actores.
* Atencion especifica que brinda a algin alumno o alumna (en qué situacion
y por qué motivo)
* Forma en que actla ante preguntas o comentarios inesperados de los
alumnos
* Otros imprevistos en el aula y forma de resolverlos
* Indicios de que ha considerado los conocimientos previos de los nifios y
nifas
» Consultas que hace a su plan de clase (si lo elabora por escrito)
2.- Entrevista con el maestro
* Propositos de aprendizaje en las clases observadas (espafiol y matemati-
cas)
* Aspectos que toma en cuenta para organizar sus clases
» ;Existe algin aspecto que considere mas importante para el desarrollo de
una clase?, en caso afirmativo, ;cual?
» ;Como toma en cuenta los conocimientos previos de los alumnos al pla-
near?
+ ;Cdémo toma en cuenta las caracteristicas de los nifios y nifias en la planea-
cion?
3.- Entrevista con los nifios
» Sus Gustos, pasatiempos, intereses dentro y fuera de la escuela
* Familia: jcon quién vive?, ;cudntos hermanos tiene!?, jtiene mascotas?
» ;Qué deporte le gusta? jcudl practica?

En especifico:

Indagar los conocimientos previos relevantes para la clase de matemdticas y de
espafiol que realizard el estudiante normalista. Puede ser a través de preguntas o
al realizar una actividad donde los nifios y nifias pongan en juego sus estrategias,
habilidades, conocimientos. Se sugiere conversar o aplicar el juego con un grupo
pequeiio, mas que individualmente, para optimizar los tiempos de recopilaciéon de
informacién. Ademas, identificar las formas de comunicacion que caracterizan a la
escuela y al aula.
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Elaborar individualmente la tltima version de su plan de trabajo, de las actividades de
espafol y matemdticas y Guias.

10) En equipos, reflexionar si seria necesario hacer cambios a sus actividades en
caso de que el grupo escolar en el que ésta se aplicara fuera multigrado o bien si se
tratara de una escuela rural o indigena. Para realizar el ejercicio, retomar la informacién
recopilada en el semestre anterior sobre las diversas escuelas que visitaron. En caso de
que consideren necesario hacer cambios, los comentan y justifican.

Exponer al grupo los resultados del ejercicio, para llegar a conclusiones colectivas
acerca de como afecta el contexto, el tipo de escuela y grupo escolar la organizacion de
la jornada de observacion y practica.

I'l) Agrupados de la manera en que el grupo prefiera, leer los textos de Freire y
Rogers.

Comentar de manera libre si disfrutaron la lectura, lo que les gusté de cada una
de ellas, lo que les parecié mas significativo y las semejanzas que encuentran entre los
planteamientos de los dos autores.

12) Realizar la segunda jornada de observacion y practica.

I3) En la escuela normal, se recupera, inicialmente, la vision general de los estudian-
tes acerca de la experiencia en la escuela primaria.

{Cdémo se sintieron durante la jornada?

{Cémo se relacionaron con el maestro de grupo!?

i{Como los recibieron los nifios y nifias?

iQué dificultades tuvieron?

i{Qué acontecimientos gratos, relevantes, vivieron?

i{Como les fue en el desarrollo de las clases de espafiol y matematicas?

{Cudles fueron las formas de comunicacién que utilizaron con maestros, alumnos,
padres de familia y comunidad? ;fueron las mismas? ;diferentes? ;por qué?

{Qué dificultades tuvieron al establecer la comunicacion con los distintos actores
educativos!?

iQué alternativas ofrecieron en el momento para solucionar las dificultades comu-
nicativas?

I4) Comentar en grupo como resultaron las actividades de espafiol y matematicas
con los alumnos, si realizaron cambios, cuales y por qué motivos. Hacer comentarios y
sugerencias para mejorar con apoyo y orientacion del docente de la asignatura. Tomar
nota de los aspectos que consideraran para las siguientes jornadas de observacion a
realizarse en el proximo semestre.

Ubicar en su diario, la informacién de la entrevista realizada al maestro de primaria.
Identificar especificamente las respuestas que dio el maestro a los cuestionamientos
sobre la planeacion de clases. Organizar los datos de las dos primeras preguntas (;exis-
te algln aspecto que considere mds importante en la organizacion de una clase?, en
caso afirmativo, jcudl? y ;jempieza por algun aspecto en particular?) como si se hubiera
tratado de una pequefia encuesta. Para ello, elaborar (en el pizarrén o en una hoja de
rotafolio) un cuadro como el siguiente para cada pregunta:
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Aspecto que considera mas importante en el desarrollo de su clase

Metas de
aprendizaje/ | Contenidos|Actividad | Material | Organizacion|Organizacion| Tiempo | Ninguno
Competencias o tareas |recursos | del espacio | del grupo | disponible en

a lograr particular

Total

Nota: Los nUmeros consecutivos de la primera columna deben corresponden al
numero de maestros “encuestados”

Un primer estudiante dice la respuesta del maestro de grupo que entrevistd y se re-
gistra con algun signo (paloma, cruz, palito, etc) en el espacio que corresponda al aspec-
to mencionado por el maestro no. |, el siguiente estudiante dice la respuesta obtenida
y se registra en el espacio que corresponda al aspecto mencionado por el maestro no.
2,y asi sucesivamente. Una vez que todos los alumnos han dado el dato requerido, se
suman los registros realizados en cada columna. Se hace el mismo procedimiento con
las preguntas.

En colectivo, observar y comentar los resultados obtenidos en cada cuadro: jcudl es
el aspecto que tuvo mayor frecuencia, cual tuvo el segundo lugar, cual tuvo frecuencia
cero, etc.!

Comparar los resultados obtenidos en su “encuesta” con los de otras investigacio-
nes, tomando como referencia la siguiente informacién:

..TAYLOR (1970) encontraba que en los planes escritos de los profesores, el ele-
mento mas destacable en cuanto a la extensioén que acaparaba eran los contenidos,
seguido de las actividades metodolégicas. En un trabajo posterior, realizado por
ZAHORIK (1975) se pone de manifiesto que, aunque el contenido es el elemento
por el que suelen comenzar a realizar los planes los profesores, la categoria mas
utilizada por todos ellos para confeccionar sus planes docentes o programacio-
nes eran las actividades que iban a realizar los alumnos. PETERSON, MARX y
CLARK (1978) obtuvieron resultados parecidos a los de ZAHORIK, en cuanto
a la preocupacién que los profesores muestran por las estrategias de ensefianza
o por las actividades metodolégicas que realizaran en clase. TILLEMA (1984)
encuentra también la organizacién de los procedimientos y actividades como una
categoria de referencia en la planificacién que hacen los profesores, junto a otros
elementos como la estructura y secuencia de la materia, el conocimiento previo
de sus alumnos y su motivacién. En un trabajo de investigaciéon de SALINAS

(1987) referido a nuestro contexto, se vuelve a comprobar que las actividades de
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profesores y alumnos son puntos de referencia importantes cuando los profesores
establecen los planes de trabajo.
YINGER (1977) ha senalado que las actividades son un elemento estructural
basico en la toma de decisiones de los profesores...

Sacristan, Gimeno (1998), El curriculum: una reflexion sobre la practica,

Madrid, Morata p.305

Otras observaciones interesantes son las que hacen Peterson, Marx y Clark con

respecto a los aspectos a que dan importancia los profesores al planificar. Sus

datos contradicen el esquema habitual de comenzar por los objetivos y pasar

luego a los contenidos, etc. Estos investigadores hallaron que:

1. Los profesores dedican la mayor parte del tiempo de planificacion a decidir

qué contenido van a ensefiar.

2. Después concentran su esfuerzo en preparar los procesos instructivos, es decir,

qué estrategias y actividades van a realizar.

3. Finalmente, dedican una escasa proporcién de tiempo a los objetivos.
Zabalza, Miguel A. (1991), “la escuela como escenario de operaciones

didacticas”, en Disefio y desarrollo curricular. Narcea. Madrid. P. 59

Como han senalado MORINE (1976) y TILLEMA (1984), entre otros, los profe-
sores no aislan categorias especificas que mas tarde elaboran consecutivamente,
sino que, en la decision, esas categorias se implican reciprocamente. Segtin estos
autores, parece mas aconsejable enfocar la planificacién de los profesores como
una funcién en la que hay que dar respuesta a una serie de interrogantes clave,
implicando aspectos que son interdependientes entre si.

Sacristan, Gimeno (1998), EI curriculum: una reflexion

sobre la prictica, Madrid, Morata p.306

iCon cual(es) resultados de investigacién coincide mas lo que encontraron?

En relacién a su propia experiencia de organizar una clase jcon cudl o cudles afirma-
ciones se identifican?

Comentar la informacién adicional que les brindaron los maestros de la primaria en
el resto de las preguntas que les hicieron.

Orientar las conclusiones hacia el papel que juega la experiencia personal y el estilo
del profesor en la definicién propia para llevar a la practica. La diversidad también es una
caracteristica de los maestros de las escuelas primarias.

Cabe destacar que la finalidad del ejercicio realizado no es promover la formacién de
los alumnos normalistas como investigadores sino desarrollar su capacidad de organizar
y analizar informacion que les permita conocer, comprender y aprender de la realidad
de nuestras escuelas y de nuestros maestros. Por otro lado, si a los alumnos les entu-
siasma la idea pueden difundir los resultados de su pequefia “encuesta”, preparando un
breve reporte de investigacion. Esta es una oportunidad para que busquen informacion
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(en la biblioteca, en internet o en otros espacios de consulta) sobre la forma en que se
estructura este tipo de textos.

I5) Organizar la informacién correspondiente a las clases observadas en la escuela
primaria. Conformar equipos, dos de ellos trabajaran sobre alguna secuencia didactica
de espaiol y los dos restantes sobre alguna secuencia didactica de matematicas.

Aspecto Descripcion ;Cémo lo realizd
o lo resolvié el maestro?

Propositos de aprendizaje

Contenidos
Actividades

Organizacién del grupo

Organizacién del espacio

Participacion de los alumnos

Materiales didacticos

Caracteristicas de la comunicacién

que se utiliza en el aula.

Atencion y apoyo a los alumnos(as)

con dificultades

Atencidn a las caracteristicas
personales, culturales y lingiisticas
de los nifios y nifias

Preguntas inesperadas de los

alumnos y alumnas

Otros imprevistos en el aula

Indagacion y/o consideracion a los

conocimientos previos

Consultas a su plan de clase (si lo
elabora por escrito)

Clima del aula

Una vez elegida en cada equipo la secuencia didactica que van a abordar, integrar la
informacién en un cuadro como el siguiente:
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Descripcion {Qué {Coémo
Aspectos (como lo hice, | dificultades enfrente las
como lo resolvi) tuve? dificultades?

Propésitos de
aprendizaje

Contenidos

Actividades

Organizacién del grupo

Organizacién del espacio

Participacién de los
alumnos

Materiales didacticos

Formas de comunicacién
en el aula

Atencion y apoyo a
alumnos(as) con
dificultades

Atencion a las
caracteristicas
personales, culturales y
lingiiisticas de los nifios
y nifias

Preguntas inesperadas de
los alumnos y alumnas

Otros imprevistos en el
aula

Consideracion a los
conocimientos previos

Consultas a la
organizacion de las
actividades.

Clima del aula

Exponer sus cuadros a la vista del grupo y comparar entre si los cuadros que contienen
la informacién de la clases de espaiiol y después los dos que contienen los datos de las
clases de mateméticas. De manera previa a la realizacién del andlisis, los estudiantes que ob-
servaron esas clases brindan informacién sobre las caracteristicas de la escuela, el contexto
en que se ubica, la dindmica de la comunidad, el maestro y el grupo escolar observado.

Comentar sobre la manera en que se desarrollaron las clases en cada asignatura,
destacando los elementos que les parezcan significativos de cada experiencia y de las
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cosas semejantes o distintas que realizan los maestros en las dos clases de espafiol y las
dos de matematicas. Relacionar lo realizado por los maestros con lo que plantean los
enfoques de los programas de estudio de primaria correspondientes.

Los estudiantes que observaron esas secuencias didacticas, comentan si lo obser-
vado en las acciones y actitudes del maestro o maestra influyeron y de qué manera en
el desarrollo de la practica que ellos y ellas realizaron posteriormente con ese mismo
grupo escolar.

16) De manera individual, organizar la informacién acerca de su propia practica
al conducir las clases de espafiol y matematicas que planearon. Se sugiere utilizar el
siguiente cuadro:
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