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I Presentacion

La Secretaria de Educacion Publica, en coordinacién con las autoridades educativas es-
tatales, ha puesto en marcha el Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales. Una de las acciones de este programa es la apli-
cacion de un nuevo Plan de Estudios para la Licenciatura en Educacién Primaria Inter-
cultural Bilinglie, que inicié en el ciclo escolar 2004-2005.

Este cuaderno estd integrado por dos partes: el programa Lengua y Cultura en los
Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje | y los textos que constituyen los materiales de
apoyo para el estudio de la asignatura; estos ultimos, son recursos bésicos para el ana-
lisis de los temas y se incluyen en este cuaderno debido a que no se encuentran en las
bibliotecas o son de dificil acceso para estudiantes y maestros.

Los textos cuya consulta es fundamental en el desarrollo del curso,son los propuestos
en el apartado de la bibliografia basica. Para ampliar la informacion sobre temas especi-
ficos, en cada bloque se sugiere la revision de algunas fuentes citadas en la bibliografia
complementaria. La mayoria de obras incluidas en estos dos apartados estan disponibles
en las bibliotecas de las escuelas normales. Es importante que los maestros y los estu-
diantes sean usuarios constantes de estos servicios, con la finalidad de alcanzar los pro-
positos del curso.

Este cuaderno se distribuye en forma gratuita a los profesores que atienden la asigna-
turay a los estudiantes que cursan el segundo semestre de la Licenciatura en Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie. Es importante conocer los resultados de las experiencias
de trabajo de maestros y alumnos, pues sus opiniones y sugerencias seran revisadas con
atencién y consideradas para mejorar este material.

La Secretaria de Educacion Publica confia en que este documento, asi como las obras
que integran el acervo de las bibliotecas de las escuelas normales, contribuiran a la for-
macién de los futuros maestros que México requiere.

Secretaria de Educacién Publica
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I Programa

Introduccién

El curso Lengua y Cultura en los Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje I, forma parte
del campo de formacién especifica para la atencion educativa de la diversidad cultural,
lingliistica y étnica, del Plan de estudios 1997, de la Licenciatura en Educacién Primaria
Intercultural Bilingiie. Asimismo, es continuacion del curso correspondiente al primer
semestre, Introduccion a la Educacion Intercultural Bilingiie, y el primero de los tres cursos
sobre, Lengua y Cultura en los Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje, del campo de for-
macion especifica.

A través de los cursos de Lengua y Cultura en los Procesos de Ensefianza y de Aprendiza-
je I Il'y lll, los estudiantes normalistas realizan diversas experiencias de aprendizaje que
permiten favorecer el desarrollo y fortalecimiento de la escritura, la lectura y la expre-
sion oral de las lenguas indigenas que hablan los estudiantes inscritos en la licenciatura,
y al mismo tiempo, promover la reflexion en torno a la importancia de atender las len-
guas maternas de los nifos como medio de conocimiento y de instruccion.Asi también,
con estos tres cursos, se busca articular la reflexion y el estudio permanente sobre la
relacién entre lengua, cultura y educacién como partes constitutivas de las realidades
socioculturales de las que provienen los educandos, y sobre los procesos de ensefianza
y de aprendizaje que se generan en la escuela primaria.

Este curso tiene estrecha relacién con Espariol y su Ensefianza | porque entre ambos
se propicia el estudio y la reflexion acerca de los usos sociales y escolares de las lenguas
en la escuela primaria. Al mismo tiempo, el andlisis y estudio que se promueve en los
cursos de La Educacién en el Desarrollo Histérico de México | y Desarrollo Infantil Il, dan
mayores herramientas para comprender y considerar las implicaciones y desafios que
contienen atender con pertinencia lingtiistica y cultural a los nifios y las nifias indigenas
en la escuela primaria, reflexion permanente de este segundo curso. En este sentido, el
trabajo de observacién y acercamiento a la practica escolar que se realiza en el curso
de Iniciacién al Trabajo Escolar provee el escenario insustituible para mirar y conocer dis-
tintos procesos y situaciones que presenta la ensefianza y el aprendizaje de los nifios y
nifias indigenas en escuelas de distintos contextos y modos de organizacion.

Para que estas relaciones se reflejen en la formacién de lo estudiantes de las escuelas
normales es recomendable que en el trabajo colegiado de cada escuela normal se es-
tablezcan los acuerdos que permitan relacionar este curso con los otros del semestre,
asi como integrar, en la medida de lo posible la perspectiva acerca del uso de las lenguas
indigenas .de manera oral y escrita. en las distintas actividades que realicen los estudian-
tes de la escuela normal. Para ello, se sugiere que en las primeras reuniones de academia,
todos los participantes se den a la tarea de revisar y analizar los distintos cursos del



segundo semestre para conocer los propositos, temas y actividades y, a partir de ello,
visualizar las relaciones que pueden plantearse y las potencialidades de las mismas.

Organizacion de los contenidos

El programa de este curso se constituye con base en dos aspectos centrales:

a) la relacion lengua y cultura en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y b) las
lenguas indigenas y su ensefianza.

Los temas de estudio y de reflexién sobre la relacion lengua y cultura en los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje —principalmente en torno a la escritura y lectura en
lenguas indigenas— son a la vez insumos para que los maestros de la normal tomen estas
estrategias para iniciar y fortalecer las habilidades de lectura y escritura en lenguas indi-
genas por parte de los estudiantes, dependiendo de las condiciones que éstas presentan.
En este sentido, la produccién de textos en lenguas indigenas y en espaiol se pretende
incluir como practica constante a lo largo de todo el curso.

Lo anterior implica que la comparacién y la contrastacién de las propuesta regiona-
les para el desarrollo de la escritura en lenguas indigenas, las que incluyen concepciones,
enfoques y caminos diversos, ayudaran al conjunto (maestros y estudiantes) a tomar
decisiones sobre las formas que se consideren mas adecuadas y productivas para iniciar
y desarrollar los procesos de escritura en lenguas indigenas en la escuela normal. Con
base en esto se trata de visualizar la articulacion de los dos aspectos de formacién pro-
puestos para este curso y para los que conforman su continuidad (Lengua y Cultura en
los Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje Il y Ill). Es decir, la apropiacion y la reflexion
sobre los contenidos que permiten entender la relacién lengua, cultura y educacién va
acompanada de las transferencias de estas reflexiones al desarrollo de los procesos
de ensefanza y aprendizaje de la lecto-escritura en lengua indigena en cada escuela. La
forma en que esta experiencia de aprendizaje de la escritura de la lengua indigena sea
vivida por los estudiantes, incidird en las concepciones y las estrategias que éstos gene-
raran a la hora de trabajar con los nifios y las nifias para la ensefianza de las lenguas en
la escuela primaria.

La concepcidn que sostiene este planteamiento se vincula con la interpretacion de
la cultura como practica comunicativa, es decir, que la manera cémo los individuos inte-
ractlan y se relacionan, estd construida social e histéricamente.

Esta interpretacién sobre la cultura es particularmente util para entender y acom-
pafar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, con pertinencia cultural y lingliistica.
Para este programa de formacion de maestros es muy importante que los estudiantes
normalistas tengan oportunidad de distinguir distintas maneras de entender la cultura
y la relacién lengua-cultura, tanto en la discusion tedrica como en la vivencia cotidiana
que se genere en cada escuela normal.

En este sentido, en el Bloque |, se van analizando paulatinamente la interaccién en
distintos ambitos como la comunidad, la familia y la escuela, asi como con los miembros
que no pertenecen a la comunidad. La comunicacién entre los distintos sujetos —de
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acuerdo con el género, generacién, jerarquias—, supone distintos registros y soportes
que permiten identificar cémo la cultura constituye a esos procesos de comunicacion.
Con base en lo anterior, el desarrollo de los procesos de aprendizaje de la lecto-es-
critura en lenguas indigena se apoyard en parte de la sistematizacion de los materiales
producidos en lenguas indigenas por distintos colectivos, asi como en la discusién que se
genere en cada escuela normal. Se trata de iniciar la identificacién y la produccién de dife-
rentes tipos de textos en lenguas indigenas, y reflexionar sobre el sentido de la escritura
en relacion con la lectura y el uso que se hace de los textos y materiales producidos en
estas lenguas. Como resultado de las reflexiones y actividades realizadas, los estudiantes
estaran en condiciones de conceptualizar lo que es una sociedad y un individuo bilingtie,
asi como los tipos de bilingliismo que se pueden presentar.

En el Bloque I, la discusién se centra en el ambito de la escuela primaria y las dis-
tintas perspectivas para el tratamiento de las lenguas. Inicia con la reflexion sobre la
relacion lengua, cultura y educacion en la escuela. Lo anterior se soporta a partir de
la concepcidén sobre la cultura en distintos niveles, enfatizando en la nocién de cultura
como practica comunicativa y la importancia del uso de la lengua materna en los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje.

Se recuperan también los enfoques desarrollados para la ensefanza de las lenguas
en la escuela primaria y se distingue entre procesos de adquisicion y de aprendizaje de
las lenguas. Al mismo tiempo, se inicia la identificacion de algunas perspectivas para la
ensefanza de las lenguas en contextos bilinglies y pluriculturales. Por Ultimo, se explora
la pertinencia de las estrategias propuesta para la ensefianza de la lecto-escritura de
las lenguas indigenas en relaciéon con los componentes y los temas propuestos en el
documento

Programas de estudio de Espariol. Educacion primaria. Para el tratamiento de la relacién
entre las lenguas indigenas y el espafiol, es conveniente evitar la traducciéon simple, es
decir, no tomar como referencia para la forma de expresién, tanto oral como escrita, la
estructura sintactica y semantica del espafiol; por el contrario, utilizar la que constituye
a cada una de las lenguas indigenas.

Orientaciones didacticas generales y de evaluacion

Para enriquecer las formas de trabajo que se desarrollan en la escuela normal en este
apartado se sugieren un conjunto de orientaciones que son similares a las propuestas
€n otros cursos.

Antes de iniciar el tratamiento de los temas es conveniente que el/la maestro/a y los
estudiantes analicen todo el programa. La revisién detallada del mismo proporcionara
una idea precisa de las finalidades del curso, asi como de las estrategias de trabajo que
pueden utilizarse para el mejor aprovechamiento de los recursos disponibles.

Los programas de estudio del segundo semestre mantienen una relacién estrecha
por lo que es importante identificar las tareas comunes con las demas asignaturas para
integrar los conocimientos adquiridos, por ejemplo: las actividades de observacion en la



escuela primaria, la comunicacién con los nifos y los padres de familia, o bien el analisis
de un tema o texto que se vincule directamente con el trabajo de esta asignatura.

Las actividades sugeridas en los distintos bloques estin organizadas de modo que
abarquen los distintos temas de estudio; sin embargo, son propuestas que lejos de cons-
tituir secuencias acabadas o rigidas pretenden servir como base para que maestros y
estudiantes selecciones o agreguen las que consideren convenientes de acuerdo con los
propésitos, el enfoque del curso y las caracteristicas de los temas.

Para el tratamiento de los contenidos se propone la realizacion de actividades como
las siguientes:

a) Lectura de textos y elaboracion de escritos individuales y colectivos. Aspectos indis-
pensables para el desarrollo de las habilidades y competencias en los estudiantes son
la lectura y la escritura en la lengua indigena y en espafiol de textos de diversa indole y
naturaleza. La lectura y escritura de textos en las lenguas indigenas involucradas en el
aula favoreceran: al desarrollo de habilidades de escritura en las lenguas indigenas y al
mismo tiempo, a la organizacién de ideas y sistematizacion de los aprendizajes, asi como
a promover instancias para reflexionar sobre la propia lengua y con ello reconocer e
identificar cdmo ésta expresa el mundo cultural de los hablantes.

La lectura de la bibliografia basica permitira a los estudiantes normalistas adquirir
elementos para analizar los distintos temas de estudio, asi como sus propias practicas
de aprendizaje.Al respecto, en algunas de las actividades se incluyen para la lectura sélo
parte del texto para que su discusién no pierda de vista los principales propésitos del
bloque. No obstante, se recomienda que los estudiantes realicen una lectura completa
de los materiales de estudio que integran el curso porque les brindan la perspectiva
completa de lo que los autores en cada caso plantean.

Es importante reconocer que la participacion en actividades en equipo o en grupo ne-
cesita, para alcanzar mejores resultados, del trabajo comprometido de los integrantes, asi
como de la lectura con anticipacion de los materiales que en cada caso correspondan.

La redaccién de diversos tipos de textos, tanto en la lengua indigena como en es-
pafiol, es una tarea que en la medida que se transforme en una practica comun para
el tratamiento de los temas, favorecera al desarrollo y mejoramiento de la escritura
siempre y cuando la reflexién sobre esas formas y estrategias de escritura sea una labor
constante entre maestros y estudiantes.

b) Exposicion de conclusiones y confrontacién de argumentos. La exposicion de puntos de
vista distintos u opiniones contrarias sobre un mismo tema entre los miembros de un
grupo es una practica exigente que implica elaborar argumentaciones, saberlas utilizar e
interpretar creativamente, asi como mantener una actitud abierta para escuchar otras;
exige también un ambiente de respeto y tolerancia que involucre a todos los integrantes
del grupo incluido el profesor. En estas actividades, tanto el uso de la oralidad como de
la escritura en las lenguas que se presentan en el aula, son las principales herramientas,
mismas que se desarrollaran en la medida que se utilicen.

La reflexién en torno a las distintas formas en que se puede utilizar la lengua oral
y la escrita de acuerdo con las circunstancias y situaciones sociales provocadas por la

12



discusion de los temas son, en si mismas, temas para la reflexion que conforman al pro-
grama de estudio. De esta manera, el tratamiento de estos temas son parte de la misma
experiencia de formacién en la escuela normal.

¢) Consulta de bibliotecas y centros de investigacion. Es recomendable que los estudiantes
utilicen los diversos recursos con que cuenta en su escuela como la biblioteca, sala de
audio y equipos de computo para favorecer el aprovechamiento de recursos y fuentes
diversas. Asi también, promover la busqueda de materiales y de informacién en institu-
ciones y centros de estudio para el tratamiento de las lenguas indigenas involucradas
en cada escuela normal. En este sentido, el trabajo conjunto de maestros, estudiantes y
especialistas en las lenguas indigenas por ejemplo, investigadores, lingiiistas, escritores
en lenguas indigenas. es muy importante porque las reflexiones sobre la lengua y los
acuerdos tomados acerca de la escritura de las mismas sera el producto cada uno de
los colectivos escolares genere.

La incorporacion de materiales producidos por diversas instituciones y colectivos de
maestros y escritores en las lenguas indigenas involucradas en cada escuela normal, es
tarea de los docentes y estudiantes de las instituciones formadoras de docentes. En este
sentido, los textos que se agreguen a la discusion y andlisis del curso deberan buscarse
y considerarse por parte de cada uno de los colectivos escolares, teniendo como refe-
rencia los propdsitos del curso y del campo de formacion especifica en su conjunto.

d) Observacién y prdctica en la escuela primaria. Se trata de aprovechar las actividades
de observacion y préctica que se realizan durante el segundo semestre en las escuelas
primarias para reflexionar y analizar los temas que integran este curso. Principalmente,
en torno de los usos sociales y escolares que presenta la lengua indigena, considerando
ambitos, estilos y soportes para la comunicacion, asi como las habilidades que se pre-
tenden desarrollar en la escuela primaria con las lenguas. En este sentido, agudizar la
observacién para identificar la presencia de las lenguas en el aula de la escuela primaria,
asi como los distintos usos que se dan a las mismas en la comunicacion y el tratamiento
de los contenidos escolares, favoreceran al conocimiento de la diversidad lingtistica
que presentan las escuelas de educacion primaria y el reto que implica para el trabajo
docente.

Sugerencias para la evaluacion

La evaluacién forma parte de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y se reco-
mienda que ésta sea una accién continua y sistematica. El profesor seleccionara los
procedimientos para evaluar el aprovechamiento de los alumnos; para ello, los rasgos
del perfil de egreso, los propésitos de la asignatura y el enfoque del curso son referen-
tes fundamentales.

Es conveniente que los alumnos estén enterados de los procedimientos que se
utilizaran para su evaluacién y de los compromisos que adquiere cada uno tanto en el
trabajo individual como en la participacién en los equipos y el trabajo en el grupo.

Como aspectos para la evaluacion se recomienda considerar:
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Los productos de la actividad de los alumnos como ensayos, argumentos expresados
en clase, materiales elaborados. Para esto puede ser Util el portafolios. Es sugerencia que
los estudiantes guarden en un portafolios los distintos tipos de textos producidos en la
lengua indigena durante el curso.

Contar con esas producciones favorecera a que el docente como el estudiante re-
visen las mismas en distintos momentos. Esta estrategia permitira valorar los avances y
las dificultades que cada estudiante presente, por ejemplo, en torno a los procesos de
escritura en las lenguas y,a partir de ello, se podran considerar las estrategias de trabajo
a seguir.

Los productos de las observaciones y actividades de practica que realicen los estudian-
tes en las escuelas primarias. En este sentido, el tipo de reflexion, apreciacién y propuestas
que vayan construyendo los estudiantes por ejemplo, para el tratamiento de las lenguas y
las culturas en los procesos educativos seran aspectos centrales a considerar.

La finalidad principal de la evaluacién es contribuir al mejor desempefio de los estu-
diantes; al respecto es importante recordar que las habilidades intelectuales, mismas que
incluyen el desarrollo y fortalecimiento de la lectura y la escritura en las lenguas presentes
en la escuela normal y las competencias didacticas, se iran adquiriendo en el transcurso de
la formacién inicial lo cual implica una constante valoracién sobre estos aspectos.

Organizacién por bloques
Bloque I. Lengua y comunicacion en las familias y en la comunidad
Propositos

Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se espera que los estudiantes:

* Profundicen en el conocimiento de la relacion que existe entre los usos de las
lenguas y los contextos socioculturales en donde éstas se ponen en accién.

* lIdentifiquen las condiciones en que se presentan las lenguas —de manera oral y
escrita— en el ambito de las escuelas, familias y comunidades.

* Inicien el andlisis en torno a las distintas opciones y estrategias tomadas o desa-
rrolladas en la regién para escribir o iniciar la escritura en las lenguas indigenas.

* Inicien el trabajo de produccién y andlisis en torno a la escritura de las lenguas indi-
genas involucradas, y desarrollen y fortalezcan las habilidades de lectura y escritura.

* Inicien la reflexion y el estudio sobre las distintas situaciones de las lenguas y los
tipos de bilingliismo que se pueden presentar en el aula de la escuela primaria.

Temas
I. Pertenecer a una comunidad cultural y lingliistica. La cultura como practica comunicativa.
* Comunicacion oral y escrita por los distintos miembros y generaciones de la

familia: abuelos, padres, hermanos e hijos (sobrinos).
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* La comunicacién entre los que comparten el espacio doméstico y los que se
encuentran fuera de la comunidad.

* Recursos y soportes que se utilizan para mantener la comunicacion y sus efectos
en el lenguaje.

* Los estilos culturales que constituyen la comunicacion y que inciden en las rela-
ciones sociales con miembros de otras comunidades socioculturales.

* El sujeto bilingiie y las diferentes formas en que se pueden presentar las lenguas
en la interaccion del aula.

*  Uso oral y escrito de las lenguas en escuelas de distintos contextos.

2. La escritura y la lectura de las lenguas indigenas hoy

* Las lenguas indigenas y su escritura. Prejuicios lingtiisticos.

* ;Quiénes escriben en lenguas indigenas? Estrategias regionales para el desarrollo de
la escritura de las lenguas indigenas: a) grafias, b) alfabetos c)estudios de morfologia y
sintaxis d) diccionarios, ) tipos de textos, f)decisiones de ortografia y puntuacion.

* ;Quiénes leen lo que se escribe en lenguas indigenas, quiénes lo publican, donde
se encuentra lo que se escribe? La utilizacién de textos en lenguas indigenas en la
escuela primaria.

* El sentido de la escritura en la sociedad y en la escuela.
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en Antropologia Social (tesis de maestria), 48 pp.

Siguan, Miguel y William F. Mackey (1986),“El individuo bilinglie”, en Educacién y bilingiiismo, Madrid,Aula
XXl/Santillana/Unesco, pp. 17-36.

Unamuno,Virginia (2003),“;Qué ensefiamos en clase de lengua?”, en Lengua, escuela y diversidad socio-
cultural. Hacia una educacion lingiistica critica, Barcelona, Grad (Didactica de la lengua y de la

literatura, 189), pp. 13-32.
Actividades sugeridas

I. El maestro y los estudiantes revisan los distintos apartados que componen el progra-
ma: introduccion, organizacion de los contenidos, orientaciones didacticas y sugerencias
de evaluacién, asi como los bloques y temas que lo integran.

2. Retomar del curso anterior,“Introduccién a la educacion...” las reflexiones y con-
clusiones obtenidas a partir del trabajo con el bloque lll. Principalmente, en lo referido
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a las conclusiones de la actividad 7,8 y 9, sobre si hablamos de la misma manera en el
salén de clase, en el patio, en la direccién, etc., y qué ocurre con la manera de comuni-
cacion en otros ambitos como la casa, la comunidad; y cudles son las diferencias entre
las interacciones de los nifios al interior de la familia y la comunidad y las que ocurren
en el ambito escolar.

Seria util releer el texto de Lourdes de Ledn “Antes de la interculturalidad: lengua
materna, aprendizaje y socializacién familiar en Zinacantan, Chipas” (del programas In-
troduccién a la educacion intercultural...), para apoyarse en estas actividades.

3.Con base en lo anterior analizar en equipo las temdticas que enseguida se delinean
para cada equipo.

| Este material se presenta a modo de ejemplo de los distintos productos y reflexio-
nes en torno a una de las lenguas indigenas, en este caso para el zapoteco.

Equipo |: cdmo ocurre la comunicacién entre los distintos miembros de la familia:
con los abuelos, con los padres, con los hermanos, con los hijos (o sobrinos o menores)
y con miembros de otras familias.

Equipo 2: como ocurre la comunicacién e interaccién entre distintos miembros de
la comunidad: con las autoridades de la comunidad, con los ancianos (consejo de ancia-
nos), con los médicos tradicionales, con los maestros y directivos de la escuela, con las
mujeres, con los nifios y con personas que no son de la comunidad.

Equipo 3: cdmo ocurre la comunicacion con miembros de la familia y de la comuni-
dad que viven en ciudades y paises lejanos.

Para la discusién, en cada equipo, consideren los siguientes ejes:

* las formas de comunicacion (oral y escrita)

* los distintos soportes que intervienen en las interacciones dentro de la familia y

la comunidad.

* las lenguas que se utilizan de acuerdo con las situaciones y contextos.

* las formas en que se expresan (en la interaccion verbal y no verbal) relaciones

tales como: respeto, amistad, autoridad, afecto, etcétera

4. Exponer al grupo las conclusiones por equipo y establecer esquemas que permitan
identificar diferencias que puedan existir entre los distintos ambitos en las formas de
comunicacién, en los soportes que se utilizan, y en la/s lengua/s que usan. El cuadro |
puede ser Util para la sistematizacion.

5. A partir del texto de Virginia Unamuno, comentar en equipos las siguientes afirma-
ciones que realiza la autora para relacionarlas con las conclusiones obtenidas en el es-
quema de la actividad anterior. Se recomienda leer todo el capitulo |:*;Qué ensefiamos
en clase de lengua?”’ que se trabajara paulatinamente a lo largo del curso.

Desde una perspectiva ecolégica, la lengua tiene una papel fundamental en las
relaciones entre las personas, sus maneras de organizarse y el entorno fisico o
natural. Es precisamente la motivacién la que explica que no haya dos personas

que utilicen las mismas palabras o frases, ni que las organicen de la misma



manera en las mismas situaciones. Asi también es esta motivacién la que nos
hace pensar que la definicién de lengua mas 1til es aquella que la define a partir

de la nocién de comunidad lingiiistica o comunidad de habla

Aprendemos a hablar sin que medie en este proceso una educacién formal. Lo
hacemos como aprendemos cualquier otra actividad social, a través de la inte-
raccién con otras personas. En la accion conjunta que conlleva el aprendizaje de
las lenguas, también aprendemos a categorizar la realidad y a incidir sobre ella.
Aprendemos, asi, a diferenciar poco a poco entre gatos y otros animales peludos,
entre papd y otros adultos, a establecer relaciones de parentesco, a pedir, a narrar,

a argumentar, a dar y comprender instrucciones, etcétera.

Aprendemos relacionando usos y contextos (qué decir en qué situacién), y
vamos sabiendo, poco a poco, cudndo hablar y cudndo callar, qué decir en di-
versas circunstancias, de qué hablar, con quién, cuando, dénde y, lo que es mas

interesante, de qué forma.

Alaprender lenguas, necesitamos saber también cémo lograr lo que nos propone-
mos al usar el lenguaje, evitando malentendidos y eligiendo los usos en funcién
de mudltiples propédsitos. Aprendemos asi a leer entre lineas y a ser indirectos, y lo
hacemos participando comunicativamente en distintas situaciones, diferenciando

y evaluando nuestra participacioén y la de los demas.

Cuadro 1
Formas de Soportes Lengua Estilos de
comunicacion que se utiliza | comunicacién
oral y escrita sobre la
relacion
(autoridad,

respeto, etc)

Equipo 1:
abuelos,
padres.

Equipo 2:
autoridades,
maestros...

Equipo 3:
parientes en el
extranjero




6. Escribir en lengua indigena y en espanol, si esto es posible, de manera individual,
una reflexion que sintetice:
* la importancia de analizar las formas de comunicacién
* los soportes que intervienen en la comunicacién y la lengua que se usa de acuer-
do con los ambitos —familia, comunidad, escuela— e interlocutores que estan en
la comunidad y/o fuera de ella.
* los estilos que la comunicacién adquiere de acuerdo con las relaciones que me-

dian (amistad, autoridad, etcétera)

7.Tomando en cuenta la informacién puesta en los cuadros y las discusiones sosteni-
das en la actividad anterior, discutir en grupo si las personas que han observado en las
interacciones pueden considerarse como bilinglies o no, y por qué. En binas, poner por
escrito una definicion sobre lo que consideran que es una persona bilingtie.

8. A partir de la actividad anterior leer de Siguan y Mackey los siguientes apartados:
“Definicién y caracteristicas”,y “Tipos y grados de bilingliismo”. Contrastar lo que plan-
tean los autores con las definiciones elaboradas por las binas en la actividad anterior.

Expresar los resultados de esa contrastacién en un texto colectivo (elaborado por
todo el grupo), en el que se incluyan las caracteristicas de la persona bilingiie y los tipos
de bilingliismo que se pueden presentar.

9. A partir de las observaciones realizadas en las escuelas de educacion primaria
indigena y en primaria general, identifiquen entre todo el grupo, la presencia oral y es-
crita de la lengua indigena y del espafiol, asi como su uso en las siguientes interacciones
dentro del aula y en otros ambitos como: el patio, el recreo, ceremonias, las entradas,

etcétera.
Interacciones Oral Escritura Oral Escritura
Lengua Lengua Espafiol Espafiol
indigena indigena

Maestro-alumno

Alumno-alumno

Maestro-maestro

Maestro-Padres
de familia

Maestro-Comité
de padres

10. Leer el texto de Javier Lopez y comentar qué relacién guarda lo que el autor
plantea con los distintos usos y presencias que tienen las lenguas de acuerdo con los
interlocutores y ambitos en donde se produce la comunicacion.

Utilizar para este andlisis el material obtenido en el cuadro de la actividad anterior.
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I'l. Escribir en lengua indigena y en espafiol, de ser posible, de manera individual, una
reflexion en torno a la siguiente cuestion:

a) (En qué contextos prevalece el uso de las distintas lenguas y por qué?

b) ¢(El usar la lengua indigena o el espafiol modifica la interaccién (la relacion) entre
los participantes en la comunicacion?, ;por qué?

¢) (El tipo de relaciéon modifica la eleccion sobre el uso de una u otra lengua?, ;por qué?

I2. Buscar materiales y documentos existentes para propiciar el desarrollo de la
escritura en las lenguas indigenas involucradas en la escuela normal.

Revisar y ordenar los materiales encontrados con base en los siguientes criterios:

* son diccionarios

* son gramaticas

* son textos de distinto género: literario, periodistico, libros de textos, manuales
de estudio, monografias, etc.

Algunos lugares e instituciones donde se puede encontrara este tipo de documentos
son: Academias de lenguas, asociaciones de escritores en lenguas indigenas, centros de
investigacién, agrupaciones de maestros y profesionistas indigenas, revistas, periodicos
regionales y estatales, etcétera.

I3. Leer de Nietta Lindemberg el apartado “Los nuevos escritores: nuevos tipos de
literatura indigena” y comentar, a partir de los distintos materiales escritos en las len-
guas indigenas, sobre los siguientes aspectos:

a) Similitudes y diferencias entre al experiencia que describe Nietta Lindemberg
para el Brasil y los materiales en las lenguas indigenas recopilados por alumnos y
maestros.

El texto de Victor De la Cruz que forma parte de la bibliografia basica puede ser util
para esta actividad, particularmente para la lengua zapoteca. Este material puede orien-
tar la busqueda de diversos materiales para las distintas lenguas indigenas.

b) ;Quiénes leen los materiales producidos en las lenguas indigenas y qué uso tienen
en la comunidad, en la escuela y en los programas de formacién de maestros?

4. Con base en el texto de Virginia Unamuno, leer el apartado “Lengua, gramati-
ca, variedad estandar y escritura”, y reflexionar en equipos en torno a los siguientes
aspectos:

Muchas personas, y entre ellas nuestros alumnos y alumnas, creen que una lengua
lo es si tiene una gramatica, si se escribe y si se ensefia en la escuela.

Estas ideas populares sobre las lenguas no son ingenuas, sino que forman parte
de lo que llamamos prejuicios lingiiisticos. Nuestra educacién lingiiistica deberia
ser critica respecto a estas ideas y actuar positivamente en el cambio de actitudes.
Deberiamos ser capaces de desligar los procedimientos de codificacién (defi-
nicién) y de normativizacion —creacién de una variedad estdndar— (nivelaciéon
e imposicién) de la nocién de lengua. Del mismo modo, tampoco deberiamos
confundir la escritura con la lengua, ni difundir la idea errénea de que una lengua

que no se escribe es un dialecto.



En definitiva, la intercomprensién o inteligibilidad no es cuestién de lenguas
ni de variedades, sino de personas. Son ellas las que se entienden entre si o no
se entienden. Y las personas participan en redes de identidades, que hacen que
se identifiquen o no con ciertos grupos y, por ende, se consideren hablantes de

una misma o distintas lenguas.

Las cosas se confunden atin méas cuando en lugar de entender que una grama-
tica es en si la descripcién de algunos aspectos de las lenguas, se la comprende
como un manual de instrucciones: coémo usar correctamente una lengua. En la
dindmica de jerarquizacién de lo usos lingiiisticos, los que se ensefian y que
estdn en las gramaticas y diccionarios se consideran parte de la lengua y, el
resto, parte de los dialectos. Los primeros son los “buenos usos”; los demas,

los “incorrectos.

Considerando los materiales recabados (alfabetos, diccionarios, libros de textos,
etc....) en la actividad 9, reflexionar en equipos sobre:

a) La concepcidn que tenemos sobre nuestra propia lengua.

b) Los prejuicios que poseemos sobre nuestra propia lengua y sobre otras incluyen-

do al espaiiol, ;a qué se deben?

¢) Para qué se han utilizado los alfabetos, los diccionarios, y los distintos textos
producidos en las lenguas indigenas involucradas en la escuela normal.

d) ;A qué se debe que algunas comunidades de hablantes de lenguas indigenas
(comunidades lingtiisticas) hayan logrado producir diversos tipos de materiales
escritos en lenguas indigenas y otros en menor medida?

e) ¢De qué manera incide o no la presencia de estos materiales escritos en las len-
guas indigenas para la ensefiaza y el aprendizaje durante el trabajo en el aula de la
escuela primaria?

I5. En cada escuela los alumnos produciran textos —cartas, oficios, solicitud de per-
misos— en las lenguas indigenas involucradas. Los textos estaran dirigidos a destinatarios
reales, por ejemplo: autoridades municipales, directivos de escuelas primarias, amigos o
familiares que se encuentran fuera de la comunidad y del pais. Para la producciéon de
estos textos los estudiantes se apoyan en los conocimientos que traen sobre la escri-
tura de su lengua y en la comparacién con los materiales escritos recopilados en cada
lengua.

16. Revisar de manera colectiva, entre los hablantes de una misma lengua, las pro-
ducciones individuales de la actividad anterior, para mejorar la calidad de los textos. Lo
anterior supone encontrar acuerdos sobre aspectos ortograficos, sintacticos, semanti-
cos, etc. No olvidar incorporar estos textos al portafolio.
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Bloque Il. Lenguas, culturas y comunicacién en la escuela
y el aula de educacién primaria

Propositos

Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se espera que los estudiantes:

Reflexionen sobre las implicaciones que tiene incorporar las lenguas y las culturas
de los nifios para su tratamiento en el aula.

Reflexionen sobre los efectos del uso de las lenguas indigenas en los procesos
educativos.

Inicien la reflexion y estudio sobre los diversos enfoques para el tratamiento de
las lenguas en contextos de diversidad cultural y lingiiistica.

Continten el trabajo de produccién y andlisis en torno a la escritura y la lectura
de las lenguas indigenas involucradas

Inicien la reflexién y el analisis en torno a distintas propuestas orientadashacia
el desarrollo de las lenguas indigenas y el posible tratamiento pedagégico de las

mismas.

Temas

. El tratamiento de las lenguas y de las culturas en la escuela primaria.

La relacion lengua, cultura y educacion en la escuela.
Los efectos del uso o no uso de la lengua materna en los procesos educativos.

2. Enfoques para la ensefianza de las lenguas en la escuela primaria.

Distincidn entre adquisicién y aprendizaje de las lenguas.
Perspectivas para la ensefianza de las lenguas y sus implicaciones en contextos
bilingiies.

3. Propuestas para la ensefaza de las lenguas en contextos bilinglies.

Estrategias desarrolladas para la ensefianza de las lenguas en contextos bilingties.
La ensefanza de la lengua indigena en la escuela primaria: la expresién oral, la
lectura, la escritura y la reflexion sobre la lengua.

Bibliografia basica

Diaz-Couder, Ernesto (1998),“Diversidad cultural y educacién en Iberoamérica”, en Revista Iberoameri-

cana de Educacion. Educacion, lenguas, culturas, nim. 17, mayo-agosto, Madrid, OEl, pp. 1 1-30.

Goodman, Kenneth (1986),“Lenguaje: ;qué y por qué?”, en El lenguaje integral, Argentina, Aique (Serie

de la Palabra), pp. 15-23.

Lopez, Luis Enrique (1998) “La eficacia y validez de lo obvio: lecciones aprendidas desde la evaluacion

de procesos educativos bilinglies” en Revista Iberoamericana de Educacién, Nimero 7.

Educacién, Lenguas, Culturas. Mayo-Agosto 1998.

SEP (2000), Programas de estudio de Espafiol. Educacién Primaria, México, 64 pp.
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Siguan, Miguel y William F. Mackey (1986), “Principales tipos de educacion bilinglie”, en Educacién y
bilingtiismo, Madrid, Aula XXl/Santillana, pp. 62-69.

Vernon, Sofia (1996), “Tres distintos enfoques en las propuestas de alfabetizacion inicial”, en Revista
Basica. La lengua escrita en la escuela, nim. 9, enero-febrero, afio Ill, México, Fundacion SNTE,
pp. 63-70.

Zamudio Mesa, Celia (1996), “Adquirir y ensefar la lengua: dos nociones para reformular en la es-
cuela”, en Revista Bdsica. La lengua escrita en la escuela, nim. 9, enero-febrero, afio Ill, México,

Fundacion SNTE, pp. 55-62.
Bibliografia complementaria

Baker, Collin (2002) “Tipos de ensefianza bilinglie”, en Antologia Temadtica. Educacién intercultural bilingiie,
México, SEP-DGEI.
Cassany, Daniel; Luna Marta; Sanz, Gloria (2000) “Las habilidades lingiiisticas”, en Ensefiar lengua, Espafia,

Grao.
Actividades sugeridas

I. Leer el apartado del texto de Diaz-Couder, “Diversidad cultural” (pp.18-20); el autor
propone distintos niveles para trabajar la nocién de cultura en la educacién los cuales son:
* Cultura material
* Cultura como saber tradicional
* Cultura como instituciones y formas de organizacién social
*  Cultura como visién del mundo
* Cultura como practica comunicativa.
Comentar en equipos cada uno de estos niveles. Consignar por escrito acuerdos y
desacuerdos respecto de la postura del autor y las que surjan del equipo.
2. Con base en el apartado del texto de Diaz Couder “Educacién y Lengua”; comen-
tar por equipos Yy escribir algunas consideraciones en torno a las siguientes preguntas:
a) (Cudles son los dos aspectos que el autor considera esenciales para la atencion
de la diversidad lingtistica?
b ;Por qué considera importante distinguir los objetivos que corresponden a cada
uno de esos aspectos!
¢) (Por qué es importante que la lengua nativa funcione como lengua de instruccion?
d) ;Qué propone el autor respecto de la forma en que se pueden incorporar los
distintos niveles de la nocién de cultura en las actividades escolares y en el disefio
del curriculum?
Entre todo el grupo establecer acuerdos y desacuerdos respecto de la postura del
autor y las que surjan de los equipos.
3.A partir de la reflexién iniciada en el curso del primer semestre “Introduccién a la
educacion intercultural bilingiie” realizar la lectura del apartado de Kenneth Goodman,
“Mas de una lengua” y del texto de Luis E. Lopez

22



“La eficacia y validez de lo obvio: lecciones aprendidas desde la evaluacion de proce-
sos educativos bilingties”.

En equipos comentar los siguientes aspectos:

a) ;Por qué es importante que el aprendizaje se dé en la lengua materna que tienen

los nifios y nifas?

b) ;Qué condiciones sociales se requieren para favorecer el uso y el aprendizaje de

las lenguas?

¢) Diferenciar los distintos contextos socioculturales y lingiiisticos de los que

pueden provenir los nifios indigenas, principalmente en torno a la diversidad de
situaciones que se presentan respecto del uso y funcidn de la lengua indigena.

d) De acuerdo con lo anterior identificar las ventajas que presenta la ensefianza en

la escuela primaria en la lengua materna de los nifios y las nifias.

4. Realizar una discusion colectiva con base en las respuestas elaboradas por los
equipos en la actividad anterior.

5. De manera individual los estudiantes elaboran un texto, en la lengua que lo deseen,
en el que se exprese la importancia de atender la lengua y la cultura en los procesos
educativos y algunas implicaciones que esto tiene para el trabajo en el aula: Para esto
considerar los siguientes aspectos:

* Usos de las lenguas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje,

* La nocidén de lengua y cultura para su inclusion dentro del curriculum, principal-

mente en torno al tratamiento de los contenidos educativos del nivel de primaria,

* Los materiales de estudio para los nifios y nifas indigenas que asisten a las escue-

las primarias.

6. De manera individual los estudiantes ponen por escrito, en la lengua que lo consi-
deren, algunos recuerdos que refieran a la forma como han aprendido a leer y a escribir
la lengua indigena y el espafiol, donde las aprendieron y cudndo.

7. Leer el texto de Celia Zamudio, “Adquirir y ensefiar la lengua: dos nociones para
reformular en la escuela” y a partir de la lectura, en equipos comentar sobre los siguien-
tes aspectos:

a) ;Qué distincion establece la autora entre “la estructura” y “la normatividad” de

la lengua?

b) ;Por qué en el texto se argumenta que, “la adquisicion del lenguaje no es un sim-

ple proceso acumulativo”?

¢) ;Como entiende la autora lo que se denomina “dialectos” y “lengua estandar o

dialectos estandar’?

d) {Qué plantea la autora respecto de lo que puede hacer la escuela ademas de en-

sefiar a leer y a escribir?

e) ;Por qué la autora sostiene que, “escribir no es simplemente trasladar el sonido

a grafias sino producir una amplia gama de tipos o géneros textuales?”, ;a qué se
refiere con esta expresién?

f) {Qué permite desarrollar, en tanto habilidades, la produccién de textos en la

escuela?
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8. Hacer por escrito, una reflexion individual y posteriormente compartirla en el
grupo, acerca de la forma como se esta abordando en la escuela normal la ensefianza
de la escritura en lengua indigena. Relacionar esta reflexion con lo que planeta el texto
de Celia Zamudio y con el texto elaborado por cada estudiante en la actividad nimero
6 de este bloque.

9. Leer el texto de Sofia Vernon “Tres distintos enfoques en las propuestas de alfabeti-
zacion” y a partir de la lectura, elaborar por equipos un esquema en el que se caractericen
algunos aspectos que contienen los enfoques para la ensefianza que describe la autora.
Exponer los resultados al colectivo y entre todo el grupo comentar:

* La utilidad de conocer estas perspectivas considerando el trabajo que los do-
centes realizan en aulas del nivel de primaria, con niflos que presentan distintos
grados de bilingliismo.

10. Leer y comentar de Siguan y Mackey, el apartado “Principales tipos de educacion
bilinglie” y elaborar de manera individual un escrito sintético en donde se consideren
las siguientes interrogantes:

a) i{Cudles son los criterios sefialados por los autores para determinar que un centro
de ensefanza sea bilingiie?

b) {Por qué es importante considerar los factores de distancia sociocultural entre las len-
guas que intervienen en el sistema asi como la distancia lingtiistica entre las lenguas?

I'I.A partir del esquema de clasificacién de los sistemas de ensefianza bilinglies que
plantean Siguan y Mackey y considerando las experiencias de los alumnos en torno al
aprendizaje de las lenguas en la escuela, comentar en equipo lo siguiente:

» ;Algunas de las practicas presentes en las escuelas de educacién primaria indigena
observadas en la entidad podrian referirse a los esquemas de clasificacién de los
sistemas de ensefianza bilinglie presentados por los autores?, ;cudles!?

Armar entre todo el grupo un cuadro en el que se identifiquen las principales carac-
teristicas y objetivos que presentan las propuestas bilinglies de las escuelas de educacion
indigena. Consideren para esto el texto de Siguan y Mackey, las experiencias escolares
de los estudiantes y las visitas realizadas en la asignatura de Escuela y contexto social e
Iniciacién al trabajo escolar.

I2. Los estudiantes arman equipos por lenguas indigenas; un integrante narra un
breve relato y el resto del equipo comenta en torno al relato. Posteriormente, los inte-
grantes del equipo escriben en la lengua indigena el relato escuchado y comentado.

I 3. Considerando los textos producido en la actividad anterior, tomar el documento
Programas de estudio de espariol. Educacion primaria, en particular los contenidos que se
proponen para el 3° grado de primaria en el componente “Reflexién sobre la lengua”, a
continuacién se enlistan, a modo de ejemplo, algunos de los aspectos o temas del com-
ponente Reflexion sobre la lengua:

a) Uso adecuado de oraciones afirmativas, negativas, interrogativas, admirativas,
imperativas y desiderativas.

b) Uso de la concordancia de persona y tiempo en las oraciones
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¢) Conocimiento de las partes de la oracién: sujeto y predicado; sujeto explicito e

implicito o tacito

d) Comprension de la nocion de clases de palabras: sustantivos propios y comunes;

adjetivos, verbos, tiempos verbales, pronombres y articulos.

e) Uso de palabras para describir ubicacion espacial y temporal

Para cada uno de estos aspectos discutir, a partir de los textos elaborado en lenguas
indigenas: ;De qué manera se presentan y expresan dichos aspectos en las lenguas indi-
genas involucradas en el aula de la escuela normal?

I4. Realizar un ejercicio similar al anterior (actividad |13) para cada uno de los otros
componentes -expresion oral, lectura y escritura- que se presentan en el documento,
Programas de estudio de espariol. Educacién primaria, para el tercer grado. A partir de la
revision de ese material y de la discusién y andlisis colectivo que realicen los estudian-
tes con el profesor, considerar cémo se pueden trabajar dichos componentes para las
lenguas indigenas involucradas.

I5. Por equipos, iniciar una reflexién y sintesis en torno a las propuestas en desarro-
llo para el tratamiento pedagégico de las lenguas indigenas de acuerdo con sus propias
caracteristicas. Para esto considerar los siguientes insumos:

* Programas de estudio de espafiol. Educacién primaria.

* El resultado de las comparaciones realizadas para el tratamiento de la lengua

indigena en la escuela.

* Las propuestas existentes en las escuelas para la ensefianza de las lenguas indi-

genas.

» Otras experiencias (regionales, estatales, etc.) para el desarrollo de la escritura

en lenguas indigenas.

Exponer los productos de los equipos a todo el grupo y obtener conclusiones de
manera colectiva.
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