LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA CON ENFOQUE INTERCULTURAL BILINGUE
QUINTO SEMESTRE

PROCESOS BILINGUES EN LA ESCUELA PRIMARIA

PROGRAMA
Introduccion

El curso Procesos Bilinglies en la Escuela Primaria correspondiente al quinto semestre de
la Licenciatura en Educacién Primaria con Enfoque Intercultural Bilingle, forma parte del

campo de formacion especifica.

Este curso profundiza el proceso formativo iniciado en el primer semestre se pretende que
las reflexiones, andlisis y posturas tedricas que se trabajaran a lo largo del mismo se
traduzcan en conocimientos y herramientas practicas para el desempefo profesional de los
futuros docentes. Para contextualizar este semestre consideramos pertinente recordar

algunos de los principales aspectos tratados hasta el momento.

En el primer semestre se promovié la reflexion individual y colectiva de los estudiantes
normalistas sobre la diversidad que caracteriza al pais; la conformacion de identidades
individuales y colectivas; la identificacién de la diversidad en la propia aula de la Normal y
en las aulas de las escuelas primarias; las diferentes respuestas a esta diversidad, asi
como el andlisis de los planteamientos de educacion intercultural bilinglie propuestos en
México para la atencion de nifios y niflas. Para concluir este primer semestre se inicia la
reflexibn sobre los procesos comunicativos y los diferentes soportes utilizados por las

comunidades indigenas a través del tiempo para la transmision de significados.

En el segundo, tercero y cuarto semestres se aborda el reconocimiento de la relacion
indisoluble entre la cultura y la lengua, primeramente como dos elementos esenciales en la
conformacion y fortalecimiento de las identidades, y posteriormente como base para el
desarrollo de una practica educativa pertinente y significativa. La reflexiéon partio de las
propias experiencias de los estudiantes y del analisis de algunos enfoques y propuestas

para la ensefianza de las lenguas en contextos de diversidad cultural y linglistica.

Es importante sefalar que en el tercer semestre, se introduce el trabajo con los puntos
nodales con la finalidad de construir una propuesta metodolégica para el tratamiento
pedagogico de la lengua indigena desde la cultura que le da sentido. Es decir, promover la
oralidad, la lectura, la escritura y la reflexién sobre la lengua indigena como lengua materna
a partir de aquellos elementos culturales relevantes que constituyen una red de significados

que dan razon de ser a cada cultura y con los que sus miembros se identifican.



El reconocimiento de la vida comunitaria a través de los puntos nodales, sus dimensiones,
las practicas sociales y las situaciones sociocomunicativas ademas de que permite contar
con insumos para promover la oralidad, la escritura, la lectura y la reflexion sobre la lengua,
conduce a los estudiantes a la resignificacion de lo propio, lo ajeno, lo tradicional y lo

nuevo.

En el cuarto semestre se emprende la reflexion critica sobre el tratamiento pedagdgico del
espafiol como segunda lengua y se concluye con un acercamiento a la elaboracion de
estrategias para el tratamiento pedagdgico (alfabetizacion) de la lengua indigena como

lengua materna o L1y del espafiol como segunda lengua o L2.

En este quinto semestre se pretende fortalecer el proceso para la ensefianza de las lenguas
indigenas como lenguas maternas (alfabetizacion)” y el tratamiento de ensefianza del
espafiol y/o de las lenguas indigenas como segundas lenguas, en el marco de un
bilingliismo aditivo o de mantenimiento. Este Gltimo aspecto es de vital importancia, ya que
la realidad de un gran nimero de escuelas primarias es la diversidad linglistica. Esta
diversidad (entre otras) requiere que el proceso de ensefianza- aprendizaje en el aula se
realice en procesos bilinglies, con metodologias diferenciadas que apoyen el tratamiento

pedagdgico de las lenguas en el aula.

Lo anterior permitir4 entre otras cosas, que los nifios cuya lengua materna sea una lengua
indigena, no desplacen su uso por el del espafiol, por el contrario, aprendan en su lengua
con conocimiento de causa y sin menosprecio por ella; ademas de que conozcan el espariol
como un sistema comunicativo mas. Para lograrlo, es importante que los nifios participen en
eventos comunicativos reales y significativos, que les permitan ampliar sus conocimientos y
manejo de la L1 como medio, contenido y meta de estudio y contar con la L2 como una

posibilidad real de comunicacion con todo lo que ello implica.

En este sentido, partimos de la idea de que no se trata de ensefiar, Unicamente los
cbédigos de escritura y lectura de ambas lenguas, mas bien el objeto de ensefianza-
aprendizaje son las practicas sociales de la lectura, la escritura y la reflexion sobre las
lenguas, propositos del enfoque comunicativo funcional, en el marco de la cultura de cada
grupo presente en las Escuelas Normales. Este semestre concluye con un acercamiento a
la elaboracion de estrategias para el tratamiento pedagdgico de las lenguas como lenguas

maternas y como segundas lenguas.
Organizacion de los contenidos

El programa de Procesos Bilinglies en la escuela primaria se estructura a partir de los

siguientes ejes:

“ El espafiol como L1 o lengua materna se aborda en la asignatura de Espafiol.



» Dar continuidad a los procesos generados en los semestres anteriores para adquirir
las competencias docentes requeridas en la ensefianza de las lenguas indigenas
como lenguas maternas (0 en su caso como segunda lengua) y del espafiol como

segunda lengua.

» Diferenciar la aplicacién del enfoque comunicativo y funcional en la ensefianza de la

lengua materna (L1) y de una segunda lengua (L2).

» Generar estrategias pedagdgicas en aulas con diversidad linglistica que posibiliten
la ensefianza de las lenguas presentes en el salén de clases con el fin de lograr un

bilingliismo aditivo.

» Continuar con el fortalecimiento de la identidad linglistica y cultural de los

estudiantes.

A partir de lo anterior, se establecen para este quinto semestre, tres blogues: en el Bloque |
se pretende que los estudiantes integren, desde diferentes escenarios, estrategias y
actividades para el tratamiento pedagogico de la expresion oral, la escritura, la lectura y la
reflexion sobre la lengua zapoteca que complementen el proceso iniciado en los semestres
anteriores. Para lo cual se proponen actividades de campo, organizadas a partir de los
puntos nodales que permitiran ademas; fortalecer el proceso identitario de los estudiantes,
profundizar sobre los conocimientos y valores que tienen de la cultura y la lengua zapoteca
y desarrollar estrategias didacticas que les permitan a los futuros docentes abordar la

ensefianza de la lectura y la escritura de la lengua zapoteca como lengua materna.

En este bloque es importante que el maestro de grupo identifique las actividades a realizar y
los productos a elaborar, ya que se retomaran para el desarrollo de las tematicas sobre
procesos bilinglies, la ensefanza de la escritura y lectura de la lengua zapoteca como
segunda lengua a partir de la cultura que les da sentido y del enfoque comunicativo y

funcional a cubrirse en los bloques Il y 111

En el Blogue Il se proponen actividades que promueven el analisis y la reflexion de los
estudiantes en torno al quehacer docente en aulas con diversidad lingtistica y cultural,
particularmente sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que promueven un
bilingliismo aditivo y sobre la aplicaciéon de estrategias diferenciadas para la ensefianza y el
aprendizaje de la primera y segunda lengua; sin que el desarrollo de una obstaculice el de

la otra.

En este bloque se pretende que los estudiantes analicen algunas experiencias sobre el
tratamiento pedagoégico del espafiol como segunda lengua y de las lenguas originarias

como segundas lenguas, en este caso, los estudiantes reflexionaran sobre las implicaciones



educativas, sociales y politicas que conlleva el aprenderlas y/o reaprenderlas, ya que

socialmente estan en desventaja.

En el Bloque Ill las actividades se centran en la elaboracion de estrategias pedagdégicas
diferenciadas para promover, revitalizar, dignificar y ampliar los usos sociales de la lengua
indigena como lengua materna o segunda lengua y del espafiol como segunda lengua. Para
esto se considera que el estudiante debera partir de algunas experiencias documentadas, lo
observado en la comunidad, del trabajo con los puntos nodales, de sus experiencias y
conocimientos y apoyandose en el enfoque comunicativo y funcional, los estudiantes
disefiardn y aplicaran estrategias especificas para la ensefianza de primeras y segundas

lenguas.
Orientaciones Didacticas

En este apartado se hacen una serie de sugerencias, que si bien en lo general son similares
a las de otros cursos, también buscan responder a las particularidades de este quinto

semestre.

Previo al inicio de las actividades sugeridas se recomienda que tanto el profesor como los
estudiantes, hagan una lectura comentada del programa en su conjunto. La mirada
colectiva y detallada, permitira identificar las finalidades que se persiguen y las estrategias
de trabajo para alcanzarlas. Esta lectura permitird enriquecer las actividades y prever la

planeacion de acuerdo a los tiempos y condiciones de cada Normal.

Es muy importante que se articule la asignatura de Procesos Bilingues en la Escuela
Primaria con la asignatura de Observacion y Practica Docente lll, y vincular las
planeaciones didacticas con las salidas de campo para que tengan posibilidades reales de
aprendizaje y de ser aplicadas en las escuelas primarias. La articulacion complementa y
enriquece la experiencia y propicia momentos de reflexion y andlisis sobre las practicas

realizadas, y con ello fortalece la formacion teérica y practica de los estudiantes.

Para el desarrollo de este quinto semestre se incluye una semana de visita a la comunidad,
para ello se requiere por un lado que los maestros de las asignaturas implicadas y los
directivos de la Escuela Normal realicen la gestion y el establecimiento de vinculos de
colaboracién con la autoridades (educativas, formales y tradicionales) de la comunidad con
la finalidad de que estén enterados de las actividades de los estudiantes y estos cuenten
con su apoyo. Por otro, que los estudiantes y equipos tengan claro los propdsitos y las
estrategias de trabajo, asi como los resultados que se esperan conseguir. El trabajo de
campo es fundamental para el desarrollo de cada uno de los bloques de este semestre,
porque proporciona los insumos didacticos necesarios para el tratamiento pedagdégico de
las lenguas. Es importante que los estudiantes establezcan las reglas de respeto y de

profesionalismo que habran de conducir su comportamiento en las comunidades.



Como en cursos anteriores, se recomienda que las producciones de textos, en lengua
zapoteca, sean pensadas y discutidas en y desde la lengua zapoteca y por lo tanto,

consideren su estructura sintactica, semantica y cultural.

Para el desarrollo de este semestre es necesaria la utilizacion de la informacion que se

encuentra en el portafolio y su enriguecimiento con la nhueva informacion.

Un aspecto central en la planeacién didactica de los procesos bilingles es el
establecimiento de caracteristicas diferenciadas para el tratamiento pedagdgico de la

lengua materna y una segunda lengua.

El fortalecimiento de las competencias linglisticas para la L1, es un antecedente béasico e
imprescindible para iniciar con el desarrollo de la oralidad en la L2, y posteriormente,
fortalecer la transferencia de competencias lingliisticas relacionadas con la escritura y

lectura en la L2.

La produccion y recuperacion de textos orales y escritos, propios de cada cultura, junto con
la busqueda de otros espacios y usos de las lenguas indigenas es una contribucion de los
estudiantes de la Normales para propiciar nuevos desarrollos de las lenguas, en el marco
de las actuales politicas linguisticas que México se plantea al reconocerse como un pais

multicultural y plurilingie.
Sugerencias para la Evaluacién

Tal como ya se ha mencionado en cursos anteriores, la evaluacion debe ser considerada
como parte de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y por tanto, continua,

sistematica, formativa y participativa.

Los rasgos generales del perfil de egreso, las caracteristicas que se espera desarrollen los
estudiantes como parte de la formacion especifica, junto con los propdsitos del curso de
quinto semestre son los referentes para la evaluacién, a partir de los cuales, el maestro de
grupo, determinard los instrumentos, productos y procedimientos para llevarla a cabo. Se
considera pertinente que los estudiantes no sélo estén enterados de las formas y
procedimientos con que seran evaluados, sino que acuerden las normas béasicas de su
participacibn en el trabajo individual, de equipo y de grupo para asumirlo con

responsabilidad.
Como aspectos para la evaluacién se sugiere:

— Los niveles de reflexion, analisis y argumentacion de las propuestas para la inclusion y
tratamiento de las culturas y las lenguas indigenas y del espafiol como L2 en los

procesos educativos que vayan construyendo los estudiantes.



— Los productos de la visita de campo y practicas pedagdégicas que lleven a cabo los
estudiantes en la comunidad y en las escuelas primarias: cuadros de registro, textos
orales y escritos, materiales didacticos, reportes, conclusiones, estrategias didacticas

elaboradas y otros.
— Apropiacioén del punto nodal como metodologia para el desarrollo de procesos bilingles.

Todos seran aspectos basicos a considerar en la evaluacion.

BLOQUE | Planeacion del tratamiento pedagogico de la lengua zapoteca desde la

cultura que le da sentido
Propdsitos
Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas, se espera que los estudiantes:

= Reconozcan, valoren, resignifiqguen y sistematicen algunos elementos de la lengua

y la cultura zapoteca.

= Reflexionen sobre la lengua zapoteca a partir de la oralidad, la escritura y la

lectura de los puntos nodales.
Temas:

= Las practicas sociales y las situaciones sociocomunicativas como trasmisores de
saberes, conocimientos y valores; su importancia en el fortalecimiento identitario y

en la ensefianza y aprendizaje de la escritura y lectura de la lengua zapoteca.

= La reflexion sobre la lengua zapoteca desde la oralidad, la escritura y la lectura de
los puntos nodales. Acercamiento a las nociones gramaticales basicas de la lengua

zapoteca.

Bibliografia:

— SEP, Coordinacion General de Educaciéon Intercultural y Bilingie (2004) Videos: 1.

Testimonios con valor y 2. Para relacionarnos con respeto.

— SEP, Direccion General de Educacion Indigena (2006), Parametros Curriculares de la

Asignatura de la Lengua Indigena.

— SEP. DGDGIE/DGDC/DGEI (2006), Propuesta educativa Multigrado 2005. México,
CONALITEG.



Actividades sugeridas:

1. En plenaria y como inicio de las actividades del semestre, ver y comentar el video: “Para
relacionarnos con respeto”. El video apoyara la formacion ética que requiere el enfoque
intercultural y bilinglie en el aula. Los estudiantes comentaran sus apreciaciones sobre el

video.

2. El grupo visita a la comunidad durante una semana con el propésito de vivenciar la
cultura y la lengua, considerando las siguientes actividades de organizacion, desarrollo y

seguimiento:

a. El profesor realizara un plan de organizacion y seguimiento del trabajo de campo que
considere las actividades de registro e investigacion, la presentacién de avances por dia, la
coordinacién del equipo, la evaluaciéon diaria y las normas de relacion (en el equipo y la
comunidad). Se sugiere considerar las recomendaciones de la Asignatura de Observacion y

Préactica Docente.

b. Para desarrollar las actividades de registro de la informacién los equipos retoman el
punto nodal trabajado a partir del tercer semestre y se organizan por situaciones

sociocomunicativas.

c. Revisan los cuadros para el registro de la informacion (anexos 1, 2 y 3). El diario de
campo como complemento en las actividades de registro, es indispensable. De ser posible
se sugiere el uso camara fotogréfica, video y considerar las recomendaciones de la

asignatura de Observacion y Practica Docente.

d. Durante el trabajo en la comunidad y de acuerdo a la situacidon sociocomunicativa ya
elegida, tendrdn que observar, participar, identificar, recopilar, recuperar, registrar,
reflexionar y sistematizar su vivencia en torno a la cultura y la lengua. Los estudiantes

utilizan los cuadros de registros.
3. Actividades a realizar en el aula de la normal.

a. Los equipos dialogan y analizan los resultados de su experiencia en la comunidad con el
propésito de enriquecer sus conocimientos, habilidades y valores. Exponen en plenaria sus

conclusiones.

b. Los estudiantes, de forma individual retoman sus escritos sobre el Punto Nodal,

guardados en el portafolio, los enriquecen con la nueva informacion y los exponen al grupo.

c. A partir de la experiencia y del registro realizado en los distintos cuadros, los estudiantes
en equipos, producen y/o reproducen en su lengua materna diferentes textos: rezos,

consejos, anécdotas, ensayos, reportajes, crénicas, poesias y los propios de la cultura.



4. Por grupo linglistico leen, analizan, corrigen y complementan los textos producidos sobre

el Punto Nodal, tomando como referencia las siguientes propiedades del texto:

Adecuacion; implica el conocimiento de la lengua en su diversidad linglistica (variantes), en sus
distintos registros (formales, coloquiales, especializados, etc.), y en el tratamiento personal (segun
el respeto o dignidad de nuestro interlocutor) y si son sistematicos en todo el texto. Los ejercicios
de adecuacion amplian el repertorio verbal de los estudiantes, toman conciencia de las diversas
opciones linglisticas que le ofrece la lengua y aprenden a usarla segin la situacién; los ejercicios
de expresion escrita son de re-escritura del texto con un nivel de formalidad distinta, segun el
destinatario, hacen entrevistas, conversaciones y didlogos considerando siempre la situacion
sociocomunicativa y al destinatario.

Coherencia; establece cuéal es la informacién pertinente que se ha de comunicar y cémo se ha de
presentar (en qué orden, con qué grado de detalle o precision, con qué tipo de estructura, etc.).
Los aspectos mds importantes son la cantidad y la calidad de la informacién. Los ejercicios de
coherencia consisten basicamente en el analisis, identificacion e interpretacion de la informacién y
la produccion de resimenes, esquemas, narracion o formas de exposicion. Los ejercicios de
coherencia incrementan las habilidades para identificar la estructura de un texto; buscar e
identificar las ideas mas importantes para después producir un texto en las que ordenan y agrupan
de forma coherente un conjunto de ideas y frases para escribir un texto; paulatinamente conforme
se incrementa la habilidad, afiaden informacion nueva a un texto ya elaborado; buscan, seleccionan
y estructuran la informacion para exponerla de forma oral o escrita.

Estilistica (puntuacién y estilo); analiza la capacidad expresiva general de un texto. Engloba los
recursos verbales, retéricos, literarios y comunicativos que se utilizan para elaborar un texto. Los
estudiantes desarrollan el contenido y tratan ideas mas originales, se atreven con frases largas,
complejas y subordinadas, buscan sinénimos y palabras cultas para precisar significados.

Presentacion; abarca las convenciones sociales de cada tipo de texto (formato, disefio..). La
presentacion de forma oral incluye cuestiones muy variadas: cédigos no verbales, control de la voz,
pausas, entonaciones, segun el tipo de situacion, dialogos, entrevistas etc. Si es una exposicion la
utilizacion de guiones, notas, esquemas, etc. La presentacion de forma escrita tiene convenciones
que determinan la presentacion: Titulo, introduccion, desarrollo, despedida, indice, paginacion,
bibliografia, citacién de referencias, etc. Otras de tipografia, mayUsculas, minusculas, subrayados,
tipo de letra, etc.

5. Por grupo linglistico reflexionan sobre la lengua, a partir de los siguientes indicadores:
a. Usos sociales de las palabras
b. Los significados de las palabras y como se organizan
c. Organizacion de palabras en frases y oraciones

d. Tipos de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, pronombres,

préstamos, etcétera.
e. Grafias utilizadas para vocales y consonantes

6. Cada grupo linguistico expone sus analisis (texto y reflexién sobre la lengua) y al final se
elaboran conclusiones en funcién de la especificidad y de las semejanzas y diferencias

entre las lenguas presentes en el aula.



7. Con los resultados de las actividades anteriores los estudiantes elaboran diversos
materiales didacticos en diferentes lenguas relacionados con: palabras nuevas, sinénimos,

antonimos, préstamos, distintos tipos de textos, entre otros.

8. Los estudiantes en equipos, identifican las estrategias, la dosificacion de los contenidos,
la propuesta de evaluacién, los materiales utilizados y sugeridos de los siguientes textos,

referidos a la ensefianza de las lenguas y culturas indigenas:

Pardmetros Curriculares de la asignatura de la Lengua Indigena

— Los libros de texto en Lenguas Indigenas

Las Bibliotecas Multilingues.

La Propuesta Educativa Multigrado.

9. De forma individual los estudiantes disefian estrategias didacticas para la ensefianza de

la lengua zapoteca en contextos de diversidad que consideren:
a. Niveles de uso y conocimiento de las lenguas
b. Contenidos, dosificacion segun grados escolares y niveles
c. Materiales
d. Enfoque comunicativo funcional
e. Evaluacion

10. Los estudiantes entregan a la comunidad sus reflexiones y materiales elaborados en el
aula, con el fin de mantener la retroalimentacion e involucrar de forma activa a la comunidad

en los procesos educativos.

BLOQUE Il Desarrollo de procesos bilingles en la ensefianza de la lengua materna y

una segunda lengua.
Propésitos:
Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se espera que los estudiantes:

e Reflexionen sobre el proceso de desplazamiento de las lenguas indigenas y la

pertinencia de su revitalizacion para promover su desarrollo.

e Reflexionen sobre las implicaciones que tienen los diferentes tratamientos

pedagogicos en los procesos bilingies.
Temas:

e Las lenguas en contacto; sus implicaciones educativas y sociolinguisticas.



e Los procesos bhilinglies en el aula: sus efectos sobre el aprendizaje y la ensefianza

de las lenguas y el aprovechamiento escolar.
Bibliografia

e Arévalo, lvette, Pardo, Karina y Vigil, Nila ( ), Ensefianza del castellano como
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Actividades sugeridas

1. A partir de la informacién recopilada y lo observado en el trabajo de campo propuesto en

el blogue | contesten en equipo las siguientes preguntas:
- ¢Por qué en determinados espacios predomina una lengua sobre las otras?

- ¢Quiénes utilizan mas las lenguas indigenas y quiénes el espafiol en los

diferentes contextos sociales que visitaron?

- ¢ Qué tipo de iniciativas o acciones realizan los miembros de la comunidad para

fomentar el uso de las lenguas indigenas?
- ¢ Qué papel juega la educacion escolarizada en la ensefianza de las lenguas?

- Como hablante de una lengua originaria ¢qué opinas sobre la revitalizaciéon de

esta lengua en la comunidad y fuera de ella?
Después de la reflexién, los equipos preparan y realizan sus exposiciones en plenaria.

2. Para profundizar sobre las opiniones vertidas en la plenaria, los estudiantes organizan
con tiempo, un debate en el que argumenten sus posturas entorno a la revitalizacion de las

lenguas indigenas y su ensefanza.

a. El grupo se divide en dos equipos para argumentar a favor o en contra sobre la
pertinencia de la ensefianza de las lenguas indigenas como lenguas maternas o
segundas lenguas, considerando distintos contextos que giran en torno a lo politico-
juridico, pedagogico, ético y sociolégico. La argumentacibn se apoyara en
experiencias personales, historias de vida, conocimientos derivados de la visita
realizada al principio de este semestre. Los estudiantes pueden tomar como

referencia las siguientes lecturas:

- “Del indigenismo a la indianidad. Cincuenta afios de indigenismo continental”, de

Oscar Arze Quintanilla en Instituto Nacional Indigenista 40 afios.
- El maestro rural en las comunidades indigenas de Felipe Hernandez Gémez.

-“La nueva educacién indigena en Iberoamérica” de Ernesto Barnach-Calb6 en Revista

Iberoamericana de Educacion No 13- Educacién Bilingle Intercultural.

-Ley General de Derechos Lingliisticos de los Pueblos Indigenas. Instituto Nacional de

Lenguas Indigenas.

-La ensefianza de la lectura y la escritura en contextos multiculturales de Sylvia

Schmelkes

-Marcos Formales para la Educacion Intercultural Bilingiie de la Coordinacion General

de Educacion Intercultural Bilingtie- SEP
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b. El procedimiento del debate sera el siguiente: Una vez preparados los argumentos a
favor o en contra, cada equipo nombrara a tres representantes para fungir como voceros y
los demas asumiran el papel de asesores. El maestro de grupo serd el moderador de la
discusion. El jurado estara conformado por cinco miembros externos que pueden ser
algunos de los maestros de otras areas, padres de familia, alumnos, maestros de las

escuelas en donde realizan las practicas, miembros de la comunidad, etc.

c. El formato del debate sera el siguiente: EI moderador pide a cada equipo que dé sus
argumentos a favor o en contra. Cada argumento sera tratado por un vocero de cada
equipo en un tiempo no mayor a tres minutos. Cada vocero contara con el apoyo de los
asesores para complementar, enriquecer, profundizar o ampliar sus argumentos. Una vez
terminado su tiempo de argumentacién, el equipo contrario tendra el mismo tiempo para
contra-argumentar. Cuando ambos equipos hayan terminado sus turnos, se comenzara una

segunda ronda alternando el turno de intervencion.

d. Agotados los argumentos cada miembro del jurado tendra derecho a dirigir una pregunta

a los equipos para complementar la informacion.

e. Al término, el jurado contara con quince minutos maximo para dar su veredicto final sobre

el equipo ganador del debate, argumentando las razones de su decision.

f. Una vez concluido el debate cada equipo se reunira para sistematizar sus conclusiones y

aprendizajes, los cuales expondra al resto del grupo.

3. En equipos identifican el tratamiento diferenciado para el desarrollo de las habilidades
linglisticas en la L1 y L2 (estrategias metodologicas, actividades sugeridas y materiales).
Se sugiere retomar la experiencia de observacion en la escuela y comunidad, el proceso de
construccion y produccién de los puntos nodales, asi como la lectura de los siguientes

textos:
a) Para el analisis de la L1, leen el capitulo 6 Habilidades Lingtisticas de Daniel Cassany.

b) Para el espafiol como L2, el texto Ensefianza del castellano como segunda lengua en

las escuelas EBI del Peru. de Ivette Arévalo, Karina Pardo y Nila Vigil,

¢) Para la lengua indigena como L2, el texto Ensefianza y revitalizacion de la lengua Nasa
Yute de UNICAUCA-UNICEF.

d) Planes y programas de la asignatura de espafiol, parametros curriculares, libros del

maestro, libro de texto espafiol y en lenguas indigenas, materiales sugeridos.
4. Organizan una plenaria y cada equipo expone sus conclusiones.

5. Los estudiantes en equipos hacen un cuadro comparativo sobre el tratamiento

pedagogico de la L1 y la L2 (ver Anexo 4), en un programa de bilinglismo aditivo o de
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mantenimiento considerando las lecturas revisadas y la experiencia pedagogica de los

semestres anteriores.

Bloque lll. Estrategias diferenciadas en el tratamiento pedagdégico para el

desarrollo de la lengua materna y una segunda lengua

Propésitos

Al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se espera que los estudiantes.

Temas

Conozcan diferentes experiencias comunitarias y escolares de recuperacion y

ensefianza de las lenguas en procesos bilingues.

Disefien y apliquen estrategias didacticas para el desarrollo de un bilingliismo

aditivo.

El enfoque comunicativo funcional y su aplicacion diferenciada en la ensefianza de

la lengua materna y una segunda lengua.

Estrategias didacticas para el tratamiento pedagdgico de la lengua materna y la

segunda lengua.
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la lectura en castellano como segunda lengua”; “Estrategias metodolégicas para el
desarrollo de la produccion de textos escritos en castellano”. en Ensefianza del
castellano como segunda lengua. Bolivia, Terranova. pp.27-49, 51-100, 103-121,
193-226.

¢ Galdames, Viviana; Aida Walqui; Bret Gustafson. (2005) “Desarrollo de la expresién
oral”; “Aprendizaje y desarrollo de la lectura”; “Aprendizaje y desarrollo de la
escritura” en Ensefianza de lengua indigena como lengua materna. Bolivia,
Terranova. pp. 51-73, 81-141, 143-161.

e Garcia Armendariz, Maria Victoria; Ana Ma. Martinez Mongay; Carolina, Matellanes
Marcos. (2003) “Como trabajar de forma integrada las cuatro destrezas” en Espafiol
como segunda lengua (E/L2). Para alumnos inmigrantes. Propuesta curricular para

la escolarizacion obligatoria. Gobierno de Navarra, Navarra. P.p. 91-107

e Loncon Antileo, Elisa y Martinez Neira, Christian (1998) Pichi Achawal. Guia para el

profesor: texto de ensefianza del mapudungun para nifios. SIEDES, Temuco.

o (1999) Pichi Achawal. Chedinguwain: Texto de ensefanza del

mapudungun para nifios. SIEDES, Temuco.

e Loncon Antileo, Elisa. (2006) Observaciones a la clase de espafol y lengua
indigena. Algunas dificultades didacticas y metodoldgicas para el desarrollo del
bilingliismo en dos experiencias de educacion intercultural bilinglie. México DF.

Inédito.

Actividades
1. Los estudiantes leen algunos principios pedagogicos sefialados en los siguientes textos:

*» Viviana Galdames y Aida Walki. “Principios Pedagdégicos”

= Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingue. “Orientaciones
pedagdgicas para la educacion intercultural bilingte”

2. A partir de la lectura anterior el grupo se dividir4 en equipos y cada uno elegira una de las
siguientes experiencias educativas sobre la ensefianza de la L1 y L2 para ser
analizadas:

= Revisar el libro Experiencias Innovadoras en Educacion Intercultural. Elijan
una lectura para realizar la actividad.

= Observaciones a la clase de espariol y lengua indigena. Algunas dificultades
didacticas y metodologicas para el desarrollo del bilinglismo en dos
experiencias de educacion intercultural bilingie.

» Caracteristicas del trabajo en el aula, De Gortari Ludka,
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Pichi Achawal. Chedinguwain: Texto de ensefianza del mapudungun para
nifos Pichi Achawal y Guia para el profesor: texto de ensefianza del
mapudungun para nifos.

“El uso de los libros nacionales y de la lengua indigena en la préactica
docente bilinglie.” “Ideologias linguisticas y la interpretacion de las politicas
de educacién bilingtie”

De cada experiencia los estudiantes identifican:

Los actores responsables de la propuesta

Procesos sociales en que se inserta la experiencia (gobierno, asociacion
civil, instituciéon educativa, etc)

Principios pedagogicos
El enfoque metodoldgico utilizado en la propuesta

Las estrategias didacticas utilizadas para la enseflanza de la oralidad,
escritura, lectura y reflexion sobre la lengua

Los materiales did4cticos utilizados

Resultados obtenidos (si es que existen o se reportan en la lectura)
Problemas derivados del proceso

Ventajas de la propuesta con referencia a otras propuestas

Desventajas de la propuesta con referencia a otras propuestas

Cada equipo en plenaria, expone su analisis.

3. Los estudiantes en equipos elaboran estrategias didacticas para el trabajo en aula

con diversidad linguisticas, a partir de:

a. Lalectura de los siguientes textos:

Garcia Armendariz, Maria Victoria; Ana Ma. Martinez Mongay; Carolina,
Matellanes Marcos. “Como trabajar de forma integrada las cuatro destrezas”

Galdames Viviana y Aida Walqui. “Desarrollo de la expresion oral”;
“Aprendizaje y desarrollo de la lectura”; “Aprendizaje y desarrollo de la
escritura”

Galdames, Viviana; Aida Walqui; Bret Gustafson. “Desarrollo de la expresién
oral”; “Aprendizaje y desarrollo de la lectura”; “Aprendizaje y desarrollo de la
escritura”

b. Retoman:

La informacién del cuadro realizado durante el bloque 2, actividad 5.

Su experiencia en alguno de los grupos de primaria visitados como parte de

las actividades de la asignatura de Observacion y practica docente.

Una de las situaciones sociocoumunicativas observadas y registradas
durante su visita a al comunidad como parte de las actividades del primer

bloque.
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c. Diseflan y elaboran el material didactico necesario para la puesta en practica de la

estrategia.

4.

Los equipos registran las estrategias disefiadas en el cuadro de “Estrategias
didacticas para el desarrollo de habilidades linglisticas en contextos bilinglies”

(anexo 5).

Los equipos realizan un sociodrama en el que aplican sus estrategias en el grupo

de la Normal. Al final de su intervencién el grupo retroalimenta a cada equipo.
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ANEXOS



ANEXO 1

Vamos a pensar en lo que hacemos en nuestra vida desde nuestra culturay lengua

Los cuadros tienen como finalidad guiar y apoyar a os estudiantes en la observacion y el registro de la informacion en la visita a la comunidad. El
registro de lo observado en las situaciones sociocomunicativas servird como insumo para trabajar las actividades de los tres bloques de quinto
semestre.

En el cuadro 1. Vamos a pensar en lo que hacemos en nuestra vida desde nuestra cultura y lengua, cada estudiante anotara, la situacion
sociocomunicativa de que se trata. Un ejemplo de situacion sociocomunicativa puede ser: el pedimento de la novia si el Punto Nodal es la boda,
o la procesion si el Punto Nodal es el pedimento de la lluvia o la asamblea si el Punto Nodal es la fiesta de la comunidad, etcétera. Los
indicadores son guias que orientan la observacion: ¢quiénes participan?, ¢cuando ocurre?,¢donde ocurre?, ¢qué se dice?, ¢como se dice?,
etcétera. En la columna mi registro los estudiantes anotan la informacién que observan, segun lo que ocurre en la situacién sociocomunicativa,
por ejemplo, por qué hablan esas personas, en gué momento deben hacerlo, qué lengua utilizan, etcétera. En la ultima columna, los estudiantes

anotan el significado que le encuentran al hecho que observan.



Cuadro 1: “ Vamos a pensar lo que hacemos en nuestra vida desde nuestra cultura y lengua

Punto Nodal

Fecha

Situacion sociocomunicativa

Nombre del estudiante

Indicadores

Mi registro

El significado que le da la gente

Mi analisis

Lo que observo

¢Quiénes participan?

¢,Cuando ocurre?

¢, Cuando ocurre?

¢ Donde ocurre?

¢ Coémo ocurre?

¢, Qué se dice?

¢, Coémo se dice?

¢, Cual es su importancia en la




vida de la comunidad?

¢Dobnde surge?

¢Qué lengua (s) se usa (n)?

¢, Qué lengua predomina?

,Qué significa hablar la
lengua ?

¢, Qué significa hablar espafiol?




Reflexionemos sobre la lengua
En este cuadro Reflexionemos sobre la lengua
desarrolla la situacion sociocomunicativa: familiar, comunitaria (mercado, iglesia, escuela, oficina, parcela, campo, asamblea, otro lugar de la
comunidad). En la columna B el tipo de discurso segun la situacion, se refiere si es formal, informal (coloquial, ludica), especializado (escolar,
religioso, politico, ritual, otro). Si es oral o escrito o se presenta complementado oral y escrito. Si retoma una o dos variantes de la lengua.
Algunas lenguas nos dicen si la informacién de la narracién es de primera mano o es de oidas. Si se supone o0 se corrobora lo dicho. Algunas
lenguas, morfolégicamente distinguen entre un testimonio directo (presencial), indirecto (alguien lo contd), de suposicién (si no esta seguro de lo
dicho), corroborativo. En la columna C se anotaran las expresiones de uso comin en esa situacion comunicativa, de respeto, de familiaridad,
preguntas, afirmaciones, formulas reiterativas, etcétera. En la columna D los estudiantes anotaran las palabras o frases nuevas que escucharon.

En la columna E anotaran los préstamos de otras lenguas, variantes regionales para nombrar las mismas cosas. En la columna F el estudiante

ANEXO 2

, cada estudiante registrara en la columna A el contexto donde se

anotara si observa alguna dificultad en los hablantes en el uso de lo que se dice o sus propias dificultades para entender el discurso.

A

Contexto donde se
desarrollo la
situacion

sociocomunicativa.

B

Tipo o
discurso
utilizan

tipos
que

de
se

C
Expresiones de uso
comun

D
Palabras nuevas

E
Préstamos

F
Dificultades que
observa en el uso




Cuadro 2: Reflexionemos sobre la lengua

Fecha
Punto Nodal
Situacion sociocomunicativa
Nombre del estudiante
A B C D E F
Contexto donde se | Tipo o tipos de | Expresiones de uso | Palabras nuevas Préstamos Dificultades que
desarrollo la | discurso que se | comun observa en el uso
situacion utilizan

sociocomunicativa.




ANEXO 3
En el cuadro 3: Reflexionemos sobre el espafol con los siguientes indicadores cada estudiante registrara en la columna A el contexto donde se
desarrolla la situacion sociocomunicativa: familiar, comunitaria (mercado, iglesia, escuela, oficina, parcela, campo, asamblea, otro lugar de la
comunidad). En la columna B el tipo de discurso segun la situacion, se refiere si es formal, informal (coloquial, ludica), especializado (escolar,
religioso, politico, ritual, otro). Si es oral 0 escrito 0 se presenta complementado oral y escrito. Si retoma la variante del espafiol regional o retoma
la variante acordada como Standard. En la columna C se anotaran las expresiones de uso comun en esa situacion comunicativa, de respeto, de
familiaridad, preguntas, afirmaciones, formulas reiterativas, etcétera. En la columna D los estudiantes anotaran las palabras o frases nuevas que
escucharon. En la columna E anotaran los préstamos de otras lenguas, variantes regionales para nombrar las mismas cosas. En la columna F el

estudiante anotard si observa alguna dificultad en los hablantes en el uso de lo que se dice o sus propias dificultades para entender el discurso.

A B C D E F

Contexto donde se | Tipo o tipos de | Expresiones de uso | Palabras nuevas Préstamos Dificultades que
desarrollo la | discurso que se | comdn observa en el uso
situacion utilizan

sociocomunicativa.




Cuadro 3: Reflexionemos sobre el espafiol con los siguientes indicadores

Fecha
Punto Nodal
Situacion sociocomunicativa
Nombre del estudiante
A B C D E F
Contexto donde se | Tipo o tipos de | Expresiones de uso | Palabras nuevas Préstamos Dificultades que
desarrollo la | discurso que se | comdn observa en el uso
situacion utilizan

sociocomunicativa.




Tratamiento pedagogico de la L1y L2 en la construccidn de un bilingtismo aditivo

ANEXO 4

Propésitos que | Competencias Material En que forma Implicaciones Aspectos a
se persiguen comunicativas didactico retoma la cultura | sociolingliisticas en | considerar en la
utilizado y/o de los educandos |el desarrollo de la evaluacion
recomendado lengua
L1 L2 L1 L2 L1 L2 L1 L2 L1 L2 L1 L2




ANEXO NO. 5
“Estrategias didacticas para el desarrollo de habilidades linglisticas en contextos bilingues”

A partir de la cultura que le da sentido

LENGUA 1 LENGUA 2

EXPRESION ORAL

EXPRESION ESCRITA

COMPRENSION ORAL

LECTURA

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

ENFOQUE COMUNICATIVO Y FUNCIONAL



