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I Programa

Introduccién

El proposito de esta asignatura es que los estudiantes normalistas adquieran la capaci-
dad y la sensibilidad para identificar y analizar criticamente algunos de los problemas
mas comunes y complejos que enfrenta un maestro de educacion secundaria, y que
estan relacionados con las ideas y nociones predominantes sobre el caricter que debe
tener la ensefianza en este nivel, con las practicas educativas que con mayor frecuencia
tienen lugar en el aula y con las formas y criterios que caracterizan a la evaluacion de los
alumnos.

Los problemas a que se refiere este curso tienen un alcance general, pues se presen-
tan en la actividad docente que se realiza en todas las disciplinas y campos de la ense-
fianza. Esta generalidad se deriva de la existencia de una “cultura” predominante sobre
la educacion secundaria, la cual es compartida por la mayoria de los maestros y directi-
vos escolares, se reproduce y transmite a través de multiples mecanismos y determina
las formas tipicas de la docencia y de las relaciones escolares.

En este curso se propone a los maestros y a los estudiantes analizar esa cultura
pedagbgica dominante, caracterizindola como un conjunto de nociones y creencias
implicitas, que son sélo parcialmente conscientes para quienes las sustentan. Por eso, los
rasgos caracteristicos de esa cultura deben ser deducidos a partir de observar y anali-
zar lo que realmente hacen para ensefar y para aprender la mayoria de los maestros y
los alumnos de la escuela secundaria.

En este curso, la cultura pedagégica dominante es denominada “modelo de exposi-
cién didactica”, término tomado del psicologo y educador Jerome Bruner. Se han aplica-
do otras denominaciones a esta concepcién de la ensefianza, como “tradicional” por
ejemplo, pero se ha preferido el término propuesto por Bruner porque no califica, sino
describe, a una extendida forma de la practica pedagdgica.

El programa de estudios estd organizado en tres bloques, en los que se analizan
sucesivamente los componentes y supuestos fundamentales del

didactica”.

modelo de exposicién

En el bloque I,“Las concepciones implicitas sobre la ensefianza y el aprendizaje y su
efecto educativo”, se empieza por proponer una reflexion sobre el caracter implicito de
gran parte de las nociones educativas, entendiendo por implicito que no son expresamen-
te enunciadas Y, sin embargo, guian la practica educativa en la realidad y son aceptadas por
maestros y alumnos como “naturales”, como un fenémeno dado en la situacién escolar.

Enseguida, se presenta una revisién inicial de los elementos del modelo pedagégico

dominante. Estos son, primero, un saber definido, necesario y valido para todos, que



debe ser transmitido a quienes no lo poseen; segundo, la creencia de que ese saber es
poseido por el maestro y estd depositado en los libros de texto y en otros medios
escritos; tercero, que la presentacion didactica y las orientaciones ofrecidas por el maestro,
el estudio del libro de texto,asi como la realizacién de las tareas que se derivan de ellos,
son los medios eficaces de transmisién del saber necesario; cuarto, que los estudiantes
aprenden el saber, tanto el que se refiere a hechos como el que se refiere a reglas y
procedimientos, cuando son expuestos a la accién didactica del maestro y del libro de
texto; quinto, que la evaluacion sirve para demostrar (o no) que el alumno aprendié, es
decir, que recuerda hechos y explicaciones y que puede aplicar reglas y procedimientos
en las situaciones adecuadas.

Una siguiente cuestion es preguntarse codmo es que se conservan y se transmiten los
grandes modelos educativos implicitos, no solo el de exposicién didictica, sino otros
también muy duraderos,como el de la demostracién directa del maestro al aprendiz. Se
trata de poner de relieve que los modelos educativos son parte de la cultura social e
institucional mas amplia y que quienes los adoptan no lo hacen a partir de decisiones
individuales, sino que son inducidos por la tradicién, por la tendencia a repetir la expe-
riencia educativa propia, por el ejemplo recibido de otros que participan en el proceso
escolar y por las mismas normas y costumbres de la organizacion institucional. Estas
influencias no sélo afectan al maestro, sino que también suelen moldear las expectativas
de los alumnos y de sus familias.

En forma simultanea a este curso, los alumnos normalistas estudian la asignatura Pro-
positos y Contenidos de la Educacién Basica Il, en la cual se analizan las finalidades, la
organizacion y las orientaciones pedagédgicas generales que, de manera explicita y formal,
constituyen las normas fundamentales de la ensefianza secundaria. Esta simultaneidad de
cursos permitird a los alumnos contrastar los principios normativos con las concepciones
y las practicas que realmente se ejercen y que son materia del presente curso. A partir de
esta contrastacion, los alumnos podran identificar coincidencias, contradicciones y diver-
sos tipos de combinaciones que se producen entre lo formal y lo real.

En el bloque II, “Las practicas de ensefianza derivadas del modelo de exposicién
didéctica”, una vez establecidos sus componentes basicos, se propone que los estudian-
tes exploren y analicen los roles educativos y las practicas que este modelo impone a
los maestros y a los alumnos de la educacién secundaria. Asimismo, se induce a reflexio-
nar sobre las formas posibles de ensefianza y aprendizaje que es dificil, cuando no impo-
sible, llevar a la practica a partir del modelo dominante.

En primer lugar, se sefiala como la funcidn del maestro es acotada por su papel como
transmisor de un saber predefinido: sus tareas son exponer, explicar y demostrar; igual-
mente, debe organizar la actividad de sus alumnos, en lo individual y en grupo, e idear,
aplicar y revisar los instrumentos de evaluacion.

Este papel didactico configura una relacién pedagégica entre el maestro y el conjun-

to del grupo, misma que es, en esencia, unidireccional y directiva. En ella, adquieren un
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papel desmesurado el libro de texto y otras formas equivalentes de concentrar informacion,
que no se usan como medio auxiliar del aprendizaje, sino como su referente casi exclusivo.

Se analizarg, asimismo, la manera en que los propésitos transmisivos tienden a defor-
mar practicas de trabajo individual de los alumnos de secundaria, como las tareas, las
actividades de investigacion o la participacion voluntaria en la clase. Estas practicas, que
originalmente deberian promover la autonomia y el desarrollo de las competencias aca-
démicas, se convierten generalmente en un apéndice de las finalidades informativas y de
demostracién por medio de reiterarlas, y pierden casi totalmente su sentido formativo.

Se hara notar que en este modelo es muy dificil aprovechar las grandes posibilidades
de aprendizaje que ofrece la interaccion entre los alumnos y que, para el maestro, al
concebir al grupo escolar como una unidad a la que se dirige, es casi imposible diversi-
ficar su relacion con los alumnos a partir de los niveles alcanzados por éstos, sus dificul-
tades y sus necesidades particulares.

El bloque Il finaliza con el sefialamiento de que, si bien la aplicacion de la concepcién ex-
positiva en todas las acciones didacticas produce los efectos negativos ya analizados, exis-
ten situaciones y necesidades en las cuales una exposicién bien organizada y adecuada-
mente realizada, es un medio educativo eficaz.

El bloque Iil,“La evaluacion en el modelo de exposicion didactica”, esta dedicado a
revisar el papel de dicha evaluacién. Los estudiantes normalistas observardn que una
evaluacién orientada positivamente, que permite retroalimentar y fortalecer el aprendi-
zaje individual, el proceso del grupo y la actividad del maestro, pierde ese sentido cuan-
do se convierte en una forma mecanica para verificar la adquisicién de conocimientos y
reglas. Notaran que es comun que evaluar sea entendido como sinénimo de examinar
frecuentemente y que, en esas condiciones, la evaluacién compite por tiempo y aten-
cién con las tareas educativas sustanciales.

En un sentido mas amplio se reflexionara sobre el hecho de que las distintas formas
de evaluar comunican por si mismas un mensaje educativo, pues establecen en la prac-
tica qué es lo central y qué es lo secundario, y al hacerlo establecen, tacitamente, una
cierta jerarquizacién entre los propésitos educativos que son formulados por las nor-

mas y programas formales.

Orientaciones didacticas generales

Con la finalidad de contribuir al logro de los propésitos del curso y al desarrollo de
actividades de ensefianza y de aprendizaje congruentes con los rasgos del perfil de egreso
que establece el Plan de Estudios, a continuacién se proponen algunos aspectos basicos
que conviene tener en cuenta en el tratamiento de los contenidos del curso.

I. Antes de iniciar el estudio de los temas del programa, es conveniente que tanto el
maestro como los estudiantes examinen con atencién el programa para conocer las

finalidades del curso, los temas principales, la relacion de éstos con otros programas que



se estudian de manera simultinea en este semestre, asi como para acordar las formas de
trabajo que pueden llevarse a cabo para analizar los materiales de apoyo. Esta actividad
permitird, asimismo, que los estudiantes expresen sus expectativas y reconozcan el com-
promiso de trabajar individualmente y en grupo para lograr los propésitos establecidos.

2. El curso tiene un caracter analitico y reflexivo y propicia la comprensién de las
concepciones desde las cuales suele entenderse la ensefianza y el aprendizaje, asi como
el andlisis de las practicas que, derivadas de esas concepciones, imperan en la escuela
secundaria. Sin embargo, no debe confundirse con un curso de didactica general ni
mucho menos con el estudio especifico de métodos o técnicas de ensefianza. El propo-
sito es que los estudiantes cuenten con elementos para analizar las formas que general-
mente utilizan los maestros en la secundaria, reconozcan las ventajas y limitaciones, y
asuman una actitud critica para identificar las formas mas convenientes para promover
el aprendizaje de los adolescentes.

3. Los bloques en que estin organizados los temas del programa no tienen una
secuencia rigida, por lo que el profesor titular de la asignatura podra prever, en el mo-
mento de la planeacién, las relaciones que pueden establecerse entre los contenidos; en
particular, los correspondientes al bloque Il pueden tratarse de manera vinculada con el
bloque II. Asi, los estudiantes encontraran mayor sentido al analisis de las practicas de
ensefianza y formas de evaluacién que se dan en la escuela secundaria.

4.Es importante considerar las ideas previas de los estudiantes como referente para
el desarrollo del curso. Hay que tener presente que los conocimientos previos deben
evolucionar hacia la elaboracién de conceptos y la comprensién de los temas de estudio
del programa. Para indagar las concepciones previas no basta con plantear preguntas al
grupo al iniciar un tema, es preciso buscar distintas estrategias como la escritura indivi-
dual de textos breves, la aplicacién de cuestionarios o la elaboraciéon de esquemas y la
organizacién de debates, entre otras, que pueden convertirse posteriormente en ins-
trumentos para valorar los avances que logran los estudiantes.

5.La lectura comprensiva, la interpretacion de informacién y la discusion argumenta-
da son habilidades intelectuales que se logran a partir de un trabajo individual. Por esta
razén, es conveniente propiciar de manera permanente la lectura de textos, la elabora-
cion de sintesis, ensayos breves y diversos registros de informacion, a través de los
cuales cada estudiante exprese sus puntos de vista y conclusiones que pueden servir,
ademads, como insumos para el trabajo colectivo.

En relacion con la lectura de textos se sugiere que lean un libro completo para
conocer el planteamiento global de un autor o grupos de autores con respecto a los
temas del curso. En este caso, se recomienda la lectura de Yo explico, pero ellos ... japren-
den?,de Michel Saint-Onge, o cualquiera de los sugeridos en la bibliografia basica que se
halle en el acervo de la biblioteca de la escuela normal.

6. El andlisis de los textos de caricter tedrico que forman parte de este curso tiene

como finalidad que los estudiantes aprendan a utilizarlos como herramientas para analizar
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los procesos de ensefianza, contrastar y valorar distintos enfoques, y construir juicios
criticos. Por tanto, es recomendable evitar el anélisis de los textos en si mismos con el
Unico propésito de acumular informacién, e insistir en aprovechar el planteamiento de
los distintos autores para analizar situaciones concretas y para plantear y sugerir solu-
ciones a problemas que se presentan en la ensefianza.

7.El trabajo en equipo resulta productivo si se organizan las tareas con un referente
comun que permita aportar elementos para el andlisis y la discusion. Conviene precisar
que el trabajo en equipo sélo es formativo si se apoya en el esfuerzo individual de sus
integrantes y si éstos obtienen una vision de conjunto del tema estudiado. Debe evitar-
se un trabajo de equipo que fragmenta y aisla las tareas, que no permite valorar el
esfuerzo personal y que no integra de manera coherente el esfuerzo comun.

8. Las observaciones que realicen los estudiantes en las escuelas secundarias les
permitirdn tener contacto directo con el trabajo de los profesores al ensefiar los con-
tenidos de diferentes asignaturas. Durante el proceso de observacién y el correspon-
diente analisis de las mismas, se debe evitar la emisién de juicios poco fundamentados
que llevan a una descalificacion apresurada de la labor docente. Lo importante es que a
partir de la observacién que el estudiante realice, trate de explicar por qué el maestro
ensefia de esa manera y no de otra, por qué los estudiantes atienden y responden en las
formas como lo hacen a las actividades planteadas y qué consecuencias tiene esto en su
aprendizaje. De esta manera se ird formando una imagen mas precisa de las estrategias
y estilos docentes mas convenientes para promover un aprendizaje con sentido para los
alumnos, de acuerdo con sus caracteristicas y la naturaleza de cada asignatura.

9. Durante las jornadas de observacion, los estudiantes normalistas podran solicitar a
los alumnos y profesores de las escuelas secundarias apuntes, cuestionarios, productos de
trabajo y examenes como ejemplos de las formas en que se organiza y desarrolla la
ensefianza y las practicas de evaluacion que se ponen en juego, u obtenerlos con familiares
o conocidos; asimismo, es posible utilizar las producciones personales que atin se conser-
ven. Es conveniente analizar una secuencia de materiales que pudiera integrarse con apun-
tes, cuestionarios y/o examenes sobre un mismo tema o contenido, ya que permitira un
acercamiento mas preciso a las formas de trabajo del maestro y de los alumnos; el anilisis

de estos documentos se realizara en el espacio de esta asignatura.

Sugerencias para la evaluacion

|.Es pertinente que el maestro de la asignatura acuerde con sus alumnos, desde el inicio
del curso, las formas de evaluar; de esta manera, todos podran orientar su desempefio
segln los compromisos establecidos. La evaluacién tiene que ser congruente con el
enfoque del programa, los propositos educativos y las actividades de ensefianza. Si, por
ejemplo,y de acuerdo con el enfoque de esta asignatura, durante la clase se promueve la

realizacion frecuente de actividades en las que los estudiantes leen individualmente y



discuten en pequefios equipos, interpretan informacién, proponen hipétesis, etcétera,
seria poco acertado evaluar sélo con un instrumento que demande la transcripcién de
definiciones memorizadas. En este caso, el examen elegido debe conciliar tanto el enfo-
que del programa como el proceso de ensefianza empleado en el aula.

2.Para evaluar puede aprovecharse la valoracién de los argumentos que los alumnos
expresan en clase, las preguntas que formulan, su intervencién efectiva en los trabajos
de equipo, asi como los trabajos (ensayos, registros de lectura) e indagaciones realiza-
das. Si se aplican pruebas escritas, éstas deben plantear, de preferencia, retos a los estu-
diantes: que apliquen la capacidad de anilisis, juicio critico, comprension, relacién, sinte-
sis,argumentacion, etcétera. Las pruebas objetivas (de correspondencia, opcién multiple
y seleccién de enunciados falsos o verdaderos) deben considerarse complementarias a
los procedimientos de evaluacién sugeridos.

3. Antes de iniciar el curso el maestro puede planear los momentos en que realizard
actividades especificas de evaluacién, asi podra dosificar los contenidos y prever el tiem-
po y los recursos que se requieran. La evaluacidn puede realizarse al inicio, durante el
transcurso del semestre y al final del mismo o de cada bloque. La evaluacién inicial es un
referente para obtener informacién sobre los conocimientos previos de los estudiantes
y constituye el punto de partida del maestro para planear las estrategias y actividades de
ensefianza de acuerdo con las capacidades de los integrantes del grupo; la que se realiza
durante el curso permite conocer cotidianamente lo que se aprende en cada clase y
ayuda a perfeccionar las estrategias de ensefianza; la evaluacion final permite sistemati-
zar la informacion y valorar los logros de los estudiantes y del profesor.

Lo importante es que la evaluacién se realice de manera permanente, se asuma
como una extension de las actividades de ensefianza y sea formativa para estudiantes
y maestros; es decir, que aporte informacién para corregir y mejorar su participacion y

los resultados del proceso educativo.

Bloques teméticos

Introduccién al curso

Sugerencias de actividades

I. A partir de su experiencia como estudiantes en la escuela secundaria, comentar en
grupo:
*  ;Qué asignatura de la escuela secundaria les gusté mas y por qué!?
* ;Con el maestro de qué asignatura tenian mejor relacién? Explicar las causas.
*  (Alguna de las asignaturas les parecia dificil o aburrida? Argumentar su opinion.
* De las actividades que realizaban en las clases, ;cudles recuerdan en particular?

Explicar por qué.



Registrar por escrito las ideas mas importantes derivadas de la discusion.
2. De manera individual, leer el texto de Carrillo y comentar en equipo:

* Desde su punto de vista y considerando la época en que se escribid el texto,
jaun son vigentes las nociones de ensefianza y aprendizaje sefialadas por el
autor?! Fundamentar la respuesta.

* ;Cudles son los tipos de resultados que, como producto de la ensefianza, desta-
ca el autor?

* En la idea de ensefianza expresada por el autor, ;qué papel tiene el maestro y
cudl el alumno?, jen qué actividades se ven reflejadas?

Registrar por escrito los acuerdos del equipo y presentarlos al grupo argumentan-

dolos.

Bloque I. Las concepciones implicitas sobre la ensefianza
y el aprendizaje y su efecto educativo

I. Las nociones y los modelos implicitos en educacién. Creencias no argumenta-
das que guian la préctica. La nocién implicita y su “naturalidad” para quien la
sustenta.

2. Ladiversidad de las nociones y modelos implicitos. La educacién secundariay el

I((

predominio del “modelo de exposicién didactica”.

3. Los componentes fundamentales del modelo de exposicién didactica: un cuerpo
de saber y de saber hacer que debe transmitirse; el maestro y el libro de texto
como depositarios del saber y medios de su transmision; la evaluacién como de-
mostracién de conservacion del conocimiento factual y de las reglas del saber
hacer. Los supuestos del modelo en relacion con los alumnos y su aprendizaje.

4. La conservacién de los modelos implicitos. La tradicion. Las normas y la organi-
zacion escolar. La reproduccién de la experiencia educativa del maestro. La
adopciodn del modelo implicito por parte de los alumnos. Los modelos implici-
tos y su influencia en las expectativas familiares.

5. Modelo normativo formal y modelos implicitos: sus contradicciones y combina-

ciones comunes.

Bibliografia basica

Astolfi, Jean-Pierre (1997),“Tres modelos de ensefianza”,en Aprender en la escuela, Chile Dolmen,
pp. 127-135.

Bruner, Jerome S. (1997),“Pedagogias de uso comun”, en The Culture of Education, Ménica Utrilla
(trad.), Cambridge, Harvard University Press, pp. 44-65.

Carrillo, Carlos A. (1964),“Educacion”, en Articulos pedagdgicos, nim. 34, 2°. ed., México, Instituto
Federal de Capacitacién del Magisterio-SEP (Biblioteca pedagdgica de perfeccionamien-

to profesional), pp. 375-378. [Publicado originalmente en 1886.]
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Monereo, Carles (coord.) (1998),“Ensefiar y aprender, dos caras de la misma moneda”, en Estra-
tegias de ensefanza y aprendizaje. Formacion del profesorado y aplicacién en el aula, México,
Cooperacién Espafiola/SEP (Biblioteca del normalista), pp. 48-51.

Ramirez, Rafael (1998), “Los nuevos rumbos de la didactica”, en Concepcién Jiménez Alarcén
(comp.), Rafael Ramirez y la escuela rural mexicana, 2°* ed., México, El Caballito/SEP (Biblio-
teca pedagogica), pp. 77-80. [Publicado originalmente en 1968.]

SEP (1994), Plan y programas de estudio. | 993. Educacion Bdsica. Secundaria, México.

Bibliografia complementaria

Astolfi,Jean-Pierre (1999), “;Qué estatus se da al error en la escuela?”’, en El“error”, un medio para
ensefiar, Angel Martinez Geldhoff (trad.), Espaiia, Diada (Coleccién: investigacion y ense-
fianza), pp. 9-25.

Gardner, Howard (1996),“La busqueda de soluciones: callejones sin salida y medios prometedo-
res”’, en La mente no escolarizada, México, Cooperacion Espafiola/SEP (Biblioteca del

normalista), pp. 187-189.

Actividades sugeridas

|. Las siguientes actividades tienen la intencién de que los estudiantes normalistas re-
flexionen sobre las nociones que tienen de ensefianza y de aprendizaje, y elaboren una
definicién inicial:

a) En equipos, identificar en el texto “Los nuevos rumbos de la didactica”, de Rafael
Ramirez, los argumentos que, de acuerdo con el autor, sustentan las siguientes afirma-
ciones:

*  “El mejor modo de ensefar sera aquél que mas se aproxime y ajuste al modo
como trabaja la mente de los alumnos que tienen interés o necesidad de apren-
der algo”.

+ “..el aprendizaje es un trabajo que ocurre o tiene lugar precisamente dentro
del aprendiz,y por eso mismo pudiéramos decir que nadie puede aprender por
otro ni ‘pasarle’ a éste, ya digerida, la experiencia que tiene que aprender”.

Comentar cuestiones como las siguientes y registrar de manera individual los aspec-
tos mas importantes:

* De acuerdo con el autor, ;qué significa “sufrir la experiencia”?

*  ;Qué se entiende comUnmente por ensefiar?

* En la nocién ordinaria que sobre la ensefianza sefala el autor, jcuél era el papel
del alumno y qué le correspondia hacer al maestro?

* Deacuerdo con el autor, ;jcuiles son las condiciones para que el alumno aprenda?

b) A partir del texto de Monereo, comentar en equipo:

* Las consideraciones que presenta el autor para fundamentar su afirmacién: “En-
sefiar y aprender, dos caras de la misma moneda”.

* ;Qué ideas se presentan en torno a la relacién aprender-ensefar?
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* lIdentificar los aspectos comunes entre la funcién de mediador de los adultos a
los jovenes y la ensefianza intencionada.
En el marco del texto, jqué se entiende por “simetria entre ensefiar y aprender”?
Fundamentar la opinidn personal sobre la siguiente frase: “aprendo-como-me-lo-
ensefiaron, ensefio-como-lo-aprendi”.
Escribir los acuerdos a que llegue el equipo y fundamentarlos cuando se presenten al
grupo.
¢) Como resultado de los comentarios,acuerdos de grupo y el andlisis de los textos,
de manera individual redactar un texto sobre lo que significa ensefar y aprender y los
roles que tienen el maestro y el alumno.
2. Leer individualmente el texto de Bruner y escribir las ideas centrales que sefiala el
autor respecto a los siguientes puntos:
*  ;Cudles son las nociones de ensefianza y aprendizaje de que habla Bruner y los
modelos implicitos que les corresponden?
*  (En qué basa el autor los distintos modelos que presenta?
* En cada caso, ;qué papel juegan el maestro y el alumno?
*  ;Qué relaciones pueden establecerse entre los modelos planteados y las prac-
ticas de ensefnanza en la escuela secundaria?
En equipo, comentar los registros personales y en un cuadro como el que se muestra

anotar los acuerdos a que se llegue sobre cada uno de los modelos que presenta el autor.

Modelos de la mente y modelos de la pedagogia J. Bruner

Modelo Aspectos fundamentales

Ver a los nifios como aprendices que
nos imitan: la adquisicién del “saber hacer”.

Creer que los nifios aprenden con base
en la exposicién diddctica: la adquisicion
del conocimiento proposicional.

Ver a los nifios como pensadores: el
desarrollo del intercambio intersubjetivo.

El nifio como persona enterada.
El manejo del conocimiento “objetivo”.

3.Leer individualmente el texto “Tres modelos de ensefianza”, de Jean-Pierre Astolfi,

y completar el siguiente cuadro:

Astolfi

Modelo Aspectos fundamentales

La transmision




4. En equipo, identificar semejanzas y diferencias entre los “modelos de ensefianza”
que presenta Astolfi y los “modelos de la mente y modelos de la pedagogia”, de J. Bruner.
Presentar los resultados al grupo. Individualmente, registrar por escrito las ideas princi-
pales que se deriven de esta actividad.

5. Por equipos, elaborar una propuesta de preguntas o ideas-eje para el anilisis del
segundo modelo que sefala Bruner, intercambiarlas con los otros equipos y responder-
las. A continuacion se sugieren algunos aspectos que pueden considerarse para el dise-
fio de preguntas o seleccion de ideas-eje:

* Las preguntas deben orientar el analisis completo del modelo.

* Solicitar argumentaciones personales.

* Las cuestiones planteadas deben representar un reto intelectual.
» Evitar las preguntas cuya respuesta sea si 0 no.

» Tratar de incluir la experiencia personal sobre el tema.

En grupo, presentar las respuestas de cada equipo y discutir en torno a los siguientes
puntos:

* Los argumentos que fundamentan la adopcién del modelo de exposicién didac-
tica.

* La funcion del maestro.

* El uso que se hace del libro de texto.

* La nocion implicita de evaluacion.

* El aprendizaje de conocimientos nuevos.

* La nocién que se tiene del alumno y de su aprendizaje.

* Las causas por las que el modelo se asume como “natural”.

Escribir las respuestas y opiniones que como producto del analisis anterior resulten
mas interesantes y contrastarlas con las ideas escritas inicialmente en el cuadro sobre
las caracteristicas del modelo. Comentar en grupo las coincidencias y divergencias con
el primer escrito y las ideas expresadas en la discusion anterior.

6.Las actividades que se sugieren a continuacién tienen la finalidad de analizar el tipo
de relacién que se da entre el “modelo de exposicién didactica” y el modelo normativo
formal.

I“

a) A partir del “modelo de exposicion didictica” presentado por Bruner y después
de analizar en equipo la siguiente situacion,' argumentar sus respuestas a las preguntas
que se plantean al final del texto:

La maestra Juana, de Ciencias Naturales, comienza su clase trabajando el concepto de
“célula”. Inicia exponiendo qué es una célula y los diversos tipos de células que hay; poste-
riormente introduce una actividad [...], la lectura en voz alta por parte de un alumno:

Mtra.: —A ver Nava, t0 vas a leer, si, en la pagina que estamos, el parrafo dos, a ver

empieza (el alumno comienza a leer de pie ante el grupo).

! Tomado de Moénica Diaz Pontones, Estrategias de ensefianza: un estudio etnogrdfico, Méxi-
co, DIE-Cinvestav-IPN, 1996 (tesis).
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Ao: —La célula es la unidad mas pequeia de nuestro cuerpo, esta constituido de
células, tenemos diferentes tipos de células en nuestro cuerpo y de diferentes formas,
este, cuadradas, redondas, ovoides.

Mtra.: —Hasta ahi, vamos a continuar viendo las caracteristicas de la célula... (est. 33).

La maestra interrumpe la lectura del alumno para continuar con su exposicion intro-
duciendo otra actividad [...], el interrogatorio a alumnos:

Mtra.:—A ver Martin, digame tres partes de la célula jrecuerde! La célula respira, se
nutre, realiza diversas funciones vitales, yo quiero saber tres partes de la célula, pero con
sus funciones.

(El alumno se queda callado un momento, después contesta brevemente.)

Ao: —El nucleo y la membrana.

(La maestra retoma casi de inmediato la palabra y continta su exposicion.)

Mtra.: —Si decimos que la célula es la unidad mas pequefia de los organismos... (la
maestra contintia con su exposicion oral) (est. 33).

Después de exponer lo que es una célula y los diversos tipos, la maestra incluye una
actividad [...] mas, el dictado. Pide a los alumnos que saquen sus cuadernos para dictarles
unas definiciones que lee de su cuaderno de notas:

Mtra.: —A ver, jya! ...Voy a dictar, a ver Sandor... jya! ...La célula es una masa
gelatinosa de un 70 a 80 por ciento de agua, de un 70 a 80 por ciento de agua... el
protoplasma es la mayor parte de la célula... la célula se encuentra... se encuentra en
todo ser organico... y tiene diferentes formas... (est. 33).

La maestra continta dictando por unos momentos mas, después prosigue su exposi-
cién oral,integrando nuevamente un breve interrogatorio,al que le siguen unos minutos
mas de exposicién. Para finalizar la clase, pide a los alumnos que apunten en sus cuader-
nos la tarea que va a dictar. La sesién es cerrada con la exposicion oral de las definicio-
nes de organismos unicelulares y pluricelulares”.

*  ;Qué papel asume la maestra?’

*  ;Cudles son las fuentes de informacion a las que se recurre? ;Qué uso se les da?
*  ;Cudles actividades realiza el alumno y qué sentido tienen?

*  {Qué nocidén de aprendizaje se identifica! Fundamentar la respuesta.

Registrar por escrito los acuerdos del equipo.

b) Revisar en el Plan y programas de estudios de secundaria el apartado “Enfoque”, del
capitulo correspondiente a biologia y los programas de estudio de esta asignatura, y
comentar las siguientes cuestiones:

* ;Por qué el Plan de Estudios es considerado un modelo normativo formal?

* {Qué contenido se aborda en la situacién analizada? Identificarlo en los progra-
mas de estudio.

* ;Qué coincidencias y discrepancias se identifican entre la forma de trabajo des-
crita y los rasgos del enfoque para la ensefianza de la Biologia? Destacar al
menos tres coincidencias y/o discrepancias y argumentarlas cuando se comen-

ten al grupo.



Presentar las respuestas al grupo y registrar las ideas mas importantes que se deri-
ven de la discusion.

Individualmente, redactar un texto con la opinién personal sobre las combinaciones y las
contradicciones mas frecuentes entre las formas de trabajo y el modelo normativo formal.

7.En equipo, reflexionar acerca de la manera en que influyé la practica comuin de sus
maestros para determinar la forma en que aprenden.

Los siguientes aspectos pueden orientar la discusién:

* ;Cudles de las actividades que pedian los maestros en la secundaria continian
utilizindose como parte de las estrategias personales de estudio? Argumentar
por qué.

* ;Cuiles de las actividades que se aplicaban en la escuela secundaria, como es-
trategias para el estudio, se han modificado y por qué?

Registrar por escrito los acuerdos a que llegaron y presentar la experiencia al grupo.
8. Elaborar una conclusién individual que responda a la pregunta: japrendo como me

ensefiaron?

Visitas a las escuelas secundarias

Como parte de las actividades que se realicen en las jornadas de observacién en las
escuelas secundarias, preparar con los estudiantes la guia de observacion correspon-
diente, incluyendo algunos de los puntos que se sefialan:
* La atencidn diversificada a los alumnos.
* Ellibro de texto, presencia y uso.
* Las caracteristicas de las tareas y trabajos que se solicitan a los alumnos.
* La exposicion de los maestros y su relacién con las actividades individuales y
colectivas, ;para qué se proponen!?
*+ ;Cémo se evalta?
Estas orientaciones son validas para las tres visitas y se pueden referir a los aspectos
considerados en cada bloque.
2. Para el andlisis de la experiencia se sugiere:
a) Comentar en equipo los resultados de la observacion con base en las preguntas
que la guiaron.
b) Recordar que no se trata de una narracién anecdética, sino de registrar y comen-
tar los aspectos relevantes de las actividades observadas en el salén de clase.
¢) Destacar los rasgos, las actitudes y actividades positivas que se observaron y evitar
los juicios apresurados sobre la practica de los maestros.
d) Vincular los comentarios y conclusiones que se obtengan de las discusiones con
los temas, orientaciones didacticas generales y propésitos de la asignatura.
e) Las visitas a las escuelas secundarias y las acciones que de ella se derivan forman
parte de las actividades del curso por lo que deberd considerarse la preparacion, el

desarrollo y el andlisis de la misma.

20



Bloque II. Las practicas de ensefianza derivadas del modelo
de exposicion didactica

I. Las funciones del profesor y sus practicas fundamentales. Exponer, explicar y de-
mostrar. La organizacién de la actividad individual y colectiva de los alumnos.

2. Las vias de acceso al “conocimiento necesario”. Usos del libro de texto. Otras
formas de sistematizacién de la informacién: los apuntes.

3. La relacién unilineal maestro-grupo. Algunos problemas en la asignaciéon de activi-
dad a los alumnos: tareas y trabajos. Las deformaciones comunes en la investiga-
cién asignada a los alumnos. Dificultades para el aprendizaje compartido por el
grupo: las formas de la participacion en clase; la desnaturalizacion del trabajo en
equipo.

4. La escasa consideracion del alumno como sujeto. La primacia del contenido
programado. Las dificultades de la atencién diversificada a los alumnos.

5. Necesidades y situaciones en las cuales la exposicién didactica cumple una fun-

cion positiva.

Bibliografia basica

Alonso Tapia, Jests (1999),“Por qué cambia el interés y el esfuerzo de los alumnos durante el
trabajo escolar?”, en Psicologia de la instruccion. La ensefianza y el aprendizaje en la educa-
cién secundaria, César Coll (coord.), Barcelona, Horsori (Cuadernos de formacion del
profesorado), pp. | 14-118.

Saint-Onge, Michel (1997), Yo explico, pero ellos... japrenden?, Bilbao, Mensajero.

SEP (1994), Plan y programas de estudio. 1 993. Educacion Bdsica. Secundaria, México.

Bibliografia complementaria

Pérez Gémez, Angel I. (1992), “La funcion y formacion del profesor/a en la ensefanza para la
comprension. Diferentes perspectivas”, en J. Gimeno Sacristan y A. |. Pérez Gémez,

Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata, pp. 398-429.

Actividades sugeridas

I. En este conjunto de actividades, los estudiantes normalistas analizan la exposicion del
maestro como una de las formas mas frecuentes de ensefianza y elaboran propuestas
iniciales para aprovecharla como un recurso eficaz en este proceso.
a) De manera individual leer los siguientes testimonios: 2
Mtro. Alberto: —En mi clase todos los contenidos son expuestos por mi, no
creo que haya algin contenido que los alumnos puedan llegar a exponer, por

eso todos los expongo yo, asi, uno se da cuenta si estan entendiendo o no.

2 Idem.
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Mtro: —... hay contenidos que no pueden ser expuestos por los alumnos del
grupo, porque son muy dificiles y no los entenderian para exponerlos a sus
compafieros... como los de velocidad ...Si ellos los exponen como el afio pasa-
do: los dejé exponer algunos de estos contenidos y lo hicieron muy mal... no
supieron exponerlos porque no los entienden y sélo confundieron a todo el
grupo... Yo casi siempre explico: cuando son temas que tienen que ver con
mucha matemdtica, o ecuaciones o quimica, yo casi siempre los expongo...
pero si veo que otros temas que ya no tienen que ver con fisica, ni con quimica,
entonces ellos exponen pero yo mismo los voy guiando...

Mtro.Rogelio:—Los contenidos no se prestan para ello,los alumnos no pueden
explicar bien los contenidos que no conocen ...es mas, jcomo pueden exponer-
los si no los entienden!... No me imagino a los alumnos explicando los temas...
si ni siquiera los entienden cuando yo los explico, jimaginese si ellos los expu-

sieran! jNo! en mis clases eso no se puede hacer...

En equipo comentar y registrar por escrito los acuerdos sobre:

{Cudl es el papel del maestro y cudl el del alumno?

iQué tipo de relacion se propicia entre el maestro y los alumnos?

A partir de la experiencia personal, redactar un parrafo en el que se responda a las

preguntas: jcémo me hubiera gustado que me ensefiaran en la escuela secundaria y por

qué?

Comentar en grupo los acuerdos de los equipos y analizar algunos de los parrafos

escritos.

b) A partir de la lectura individual de los tres primeros postulados en el texto de

Michel Saint-Onge (pp. 25-70), reflexionar en equipos sobre las siguientes cuestiones:

Del primer postulado

De acuerdo con el autor:

{Cual es la razén por la que aln persiste la idea de que las asignaturas por si
mismas son atractivas para los adolescentes?

iQué sugiere para establecer una “forma positiva de relacion entre la persona y
la asignatura” y cédmo influyen en esta relacién el conjunto de conocimientos
que se ensefan, el tipo de actividades y las formas de trabajo del maestro?
Algunas de las consideraciones que sefala para que los alumnos encuentren
sentido a los contenidos y se interesen por aprender.

Las actitudes de los estudiantes ante este tipo de aprendizaje.

Sobre el segundo postulado

i{Qué rasgos destacaria acerca del registro de la informacion que el alumno

realiza cuando el maestro expone?
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{Qué relacién identifica entre la elaboracion de los modelos mentales que se-
fala el autor y el aprendizaje!?
Comentar algunas de las operaciones mentales que intervienen y cual podria

ser la participacién del maestro en este proceso.

Tercer postulado

Si descartamos la hipétesis “Basta con escuchar para aprender y hablar para
ensefiar”, elaborar individualmente tres frases (diferentes de las que se presen-
tan en el texto) en las que se proponga mejorar la practica docente basada en

el modelo expositivo. Presentarlas al grupo y argumentar cada propuesta.

¢) Si es necesario hablar para ensefiar y escuchar para aprender, comentar en equipo

sus implicaciones y presentar por escrito algunas de las caracteristicas que deben tener

estas actividades en la escuela secundaria y bajo qué condiciones pueden ser un recurso

valioso en la ensefianza.

Contrastar este texto con el elaborado como respuesta a la pregunta: ;coémo me

hubiera gustado que me ensefiaran en la escuela secundaria y por qué? Registrar las

coincidencias y discrepancias. Si es necesario reelaborar la respuesta a la primer pre-

gunta.

2. Comentar en equipos los siguientes testimonios? y registrar los argumentos a las

cuestiones que se presentan:

Mtra. Inés: —Cuando ellos participan, exponen y hablan se desenvuelven mas...
se van desarrollando, integrandose con sus compaiieros;al exponer ellos,apren-
den mejor... Yo he visto que cuando se los explican sus propios compafieros,
como que manejan el mismo lenguaje, como que lo hacen mas simple, menos
aburrido y asi mas aprenden...

Mtra.: —... yo los pongo a exponer casi todo el tiempo, porque asi aprenden
mas, pierden el miedo, ese temor natural que todos tenemos al pararnos frente
al grupo; se empiezan a expresar mejor, y asi aprenden un poquito mas...
{Qué nocién de aprendizaje se propicia en los alumnos?

{Qué nocién de ensefanza estd implicita en estos testimonios?

iLos alumnos “aprenden” cuando sus compaferos exponen un tema!?

{Qué funcion tiene el maestro cuando les propone a los alumnos este tipo de
trabajo?

{Qué tipo de actividades realizan los alumnos a los que no les corresponde la
exposicién?

{Qué se podria sugerir para mejorar esta practica de ensefianza?

3. De manera individual leer el postulado sexto: “;Tienen los alumnos verdadera

necesidad de los profesores?”, del texto de Michel Saint-Onge (pp. 91-103). Escribir los

8 Idem.
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argumentos a favor o en contra sobre las ideas sefialadas por el autor, en relacién con el
concepto que se tiene del alumno como sujeto y la importancia que se da al contenido
curricular. Algunos referentes para el analisis pueden ser:

»  “;Puede un alumno dirigir por si mismo su aprendizaje?”

*  ;Qué aspectos destaca Saint-Onge sobre el aprendizaje?

*  ;Qué significa ensefiar y cudl es su funcion?

En grupo comentar algunos escritos y contrastarlos con el registro de los acuerdos
derivados de la discusién sobre los testimonios.

4. El siguiente conjunto de actividades tiene la finalidad de que los estudiantes
normalistas identifiquen, a través del analisis de casos y de su experiencia personal, las
actitudes que asumen y el papel que desempefian los alumnos y maestros de la escuela
secundaria en relacién con el uso de los libros de texto, el acercamiento a sus maestros
como fuentes de informacion, y la memorizacién como estrategia de ensefianza.

a) Analizar y comentar en equipo los siguientes testimonios:*

Mtro.: —Lo que pasa es que los alumnos son medio flojos y si uno los deja
exponer, ellos nada mas se aprenden de memoria las cosas y se aprenden como
estd en el libro,y eso a mi no me parece... Por eso yo pienso, que por eso tengo
que exponer, no me parece buen método.Ademas se necesita que ellos investi-
guen y pierden mucho tiempo/... Tienen que ir a bibliotecas, meten pretextos
de que es mucha tarea... Y por eso a veces se pierde mucho tiempo con las
exposiciones... Seria lo adecuado, que ellos expusieran lo que estan entendien-
do... Porque en realidad se ponen a decir todo exactamente como estd en el
libro...

Mtro.: —Yo les pido que extraigan de sus libros de texto las ideas principales
del contenido a exponer y que sean aprendidas de memoria, para exponerlas
ante el grupo... No me gusta que echen paja... Deben de ser muy concretos y
exponer sélo las ideas muy principales y de forma muy sintética, por eso les
pido que memoricen las exposiciones, claro que se pueden apoyar en cartulinas
con textos (que por lo general son leidas tal cual, por los alumnos que expo-
nen) y que al final de la exposicién sirvan de resumen para que los demas
alumnos del grupo las copien... Las exposiciones sirven para que ellos tengan
las ideas principales del tema, de forma resumida y concreta, porque si no se
vuelven pura paja...

A partir de los testimonios, los siguientes aspectos pueden ser Utiles para el andlisis:

*  ;Qué ideas sobre las estrategias para el uso de fuentes de informacion es posi-
ble que se formen los alumnos?

* ;Qué importancia se le da “al libro de texto” y cual es su relacion con el “cono-
cimiento necesario”?

* ;Descartarian la memorizacion como estrategia de ensefianza? Fundamentar la

respuesta.

4 Idem.
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b) Presentar y comentar al grupo los acuerdos de cada equipo. Es importante recor-
dar que en este bloque el centro de analisis son las practicas de ensefianza que propi-
cian las vias de acceso al “conocimiento necesario”, por lo que al realizar la conclusién
de las actividades se recomienda revisar su relacién con el programa de estudio y los
temas que integran el bloque Il, considerando que las formas de ensefianza analizadas
pueden ser un recurso eficaz si se reflexiona en las intenciones formativas de cada una
y de los propdsitos educativos que se pretende lograr con su aplicacién.

5. A partir de las notas que resultaron de los comentarios a las preguntas de la
actividad de introduccién al curso, comentar en grupo los argumentos que se expusie-
ron para explicar por qué algunas asignaturas les parecian dificiles o aburridas, destacan-
do las siguientes cuestiones:

e ;Qué actitud adoptaba la mayoria del grupo ante las tareas asignadas?

*  ;Qué papel asumia el maestro cuando los estudiantes le planteaban sus dudas?

* El éxito de una actividad ;dependia del trabajo del maestro o del esfuerzo per-
sonal?

Escribir los acuerdos a que se llegue en cada equipo, e identificar, después de leer
individualmente el texto de Jesus Alonso, las coincidencias entre las ideas que se sefialan
en el texto y los acuerdos de los equipos, considerando para el andlisis los siguientes
aspectos:

* De acuerdo con el autor ;qué actitudes son mds propicias para afrontar con
éxito las tareas?

* ;Cudles son las diferencias que se sefialan entre “la orientacién a la accién” y “la
orientacioén al estado”?

*  ;Cudles son las condiciones que permiten enfrentar con éxito tareas de com-
plejidad creciente?

Si es necesario, de manera individual reestructurar o fortalecer las ideas iniciales.

6. Actividades para el cierre del bloque.

a) Tomando en cuenta los escritos personales y de equipo, asi como los textos revi-
sados hasta el momento, comentar en grupo:

* Las practicas de ensefanza predominantes que se analizaron y las que se pudie-
ron apreciar en las visitas a las escuelas secundarias.

* Las condiciones en las que el “modelo de exposicion didactica” puede ser un
recurso eficaz en la ensefianza.

* Las concepciones de ensefianza implicitas en las practicas del maestro.

* Las opiniones personales y de grupo sobre las ideas que Saint-Onge sefiala en
su obra.

Registrar por escrito las ideas mas importantes que se deriven de la discusién.

b) De manera individual leer el siguiente fragmento de Rafael Ramirez:*

> Tomado de Concepcién Jiménez Alarcén (comp.), Rafael Ramirez y la escuela rural mexi-
cana, 1998, pp. 96-98
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Discutamos ahora lo que debemos entender por ensefanza. Si el aprender,
como se ha visto, es una cosa que compete sélo a los alumnos, el ensefiar, que
es la cosa del maestro, no quiere decir que ha de ser inercia y pasividad. Ense-
fianza, como dice un educador; es provocar la actividad de los alumnos, estimu-
larla constantemente, encauzarla bien y dirigirla rectamente hacia la deseada
meta. En suma, ensefiar, que es la actividad del maestro, consiste en crear la
situacion para aprender y disponer el escenario en el que el aprendizaje ha de
realizarse. Por lo demas, ensefiar y aprender son dos conceptos que si bien no
son idénticos, si son correlativos y se refieren a una sola y misma cosa, ocu-
rriendo con ellos algo parecido a lo que sucede con los de comprar y vender.
Del mismo modo que en una casa de comercio un dependiente no puede decir
que esta vendiendo una mercancia si no es que hay al frente un cliente que la
estd comprando, tampoco podemos decir nosotros en la escuela que un maes-
tro estd ensefando si no existe al frente un alumno por lo menos que esté
aprendiendo. Si la comparacién quiere llevarse adelante, reflexiénese entonces
acerca del comportamiento que para realizar el acto despliega por su lado el
dependiente y en el que el cliente despliega por el suyo. Esto mismo ocurre en
el acto de aprender y ensefiar.Y si en aquel caso no podemos decir que el
dependiente ha vendido la mercancia, sino cuando efectivamente el comprador
la ha adquirido, tampoco en el otro podemos afirmar que el maestro ha ensefia-
do una cosa sino cuando el alumno la ha aprendido real y efectivamente.Y asi
como el alumno para aprender debe estar por fuerza en plena actividad, asi tam-
bién el maestro que ensefia debe forzosamente verse muy ocupado. Su ta-
rea inicial al empefar a los nifios en un estudio o actividad cualquiera es
motivar el trabajo en el animo de los alumnos a fin de que aparezcan tanto su
interés como su resolucién firme e inquebrantable de empenarse en él;después
de esa tarea inicial, el maestro tiene la de encauzar la actividad por los canales
mas apropiados y dirigirla con el ritmo mds conveniente;al mismo tiempo, cega-
ra las rutas de desvio para evitar que la actividad tome rumbos o direcciones
indeseables, y asi, atento siempre al trabajo del aprendiz, le ird suministrando en
los momentos mas oportunos la informacién necesaria para que las cosas re-
sulten mejor hechas. Cuando el alumno, de este modo dirigido, llegue a la meta
vista, entendida y apreciada desde el comienzo de la tarea, podra decirse con

propiedad que habra aprendido lo que el maestro se proponia ensefiarle.

¢) Comentar en equipos los aspectos que, en relacion con la ensefianza, destaca el

maestro Ramirez y, a partir de las prioridades sefialadas en el Plan de Estudios de la

Educaciéon Secundaria, y las conclusiones o acuerdos derivados de la actividad realizada

en el inciso a), argumentar sus puntos de vista sobre la contribuciéon de la practica del

maestro para:

El desarrollo de las habilidades intelectuales basicas.
El logro de los conocimientos basicos.
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* El desarrollo de estrategias hacia el aprendizaje auténomo.

* La ensefianza centrada en las necesidades basicas de aprendizaje.

Bloque Il La evaluacién en el modelo de exposicion didactica

|. El propésito de la evaluacion. Los medios e instrumentos mds comunes. La
diferencia entre examinar y evaluar con propésitos educativos.
La competencia entre los tiempos de la ensefianza y los tiempos de la evaluacion.

3. Contradicciones frecuentes entre propoésitos educativos y caracter de la eva-
luacion. La evaluacion como definicion técita de la jerarquia de los propdsitos
educativos.

4. Respuestas y estrategias de los alumnos frente a la evaluacién. Impacto educati-

vo de la evaluacién convencional.

Bibliografia basica

Sandoval, Etelvina (1999),“La evaluacion y los centros escolares. Calificaciones y practicas esco-
lares en secundaria”, en Seminario Internacional de Evaluacién de la Calidad de la Educacion
Bdsica, Cumbre Iberoamericana de jefes de Estado y de Gobierno, México, SEP/IEEPO, pp.
[46-160.

SEP (1994), Plan y programas de estudio. | 993. Educacién Bdsica. Secundaria, México.

ZabalaVidiella, Antoni (1998), “La evaluacion”, en La practica educativa. Como ensefiar, 4* ed., Bar-

celona, Graé, pp. 203-231.

Bibliografia complementaria

Gimeno Sacristan, José (1992), “La evaluacién en la ensefianza”, en J. Gimeno Sacristan y A. |.

Pérez Gémez, Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata, pp. 334-338.

Actividades sugeridas

|. En este conjunto de actividades se pretende que los estudiantes normalistas reflexio-
nen sobre las formas de evaluacién mas comunes en la escuela secundaria.
a) En equipo, analizar los siguientes casos y responder las preguntas que después
de ellos se presentan.

I.  En Geografia, el maestro pidi6 como trabajo final los mapas de hidrografia,
climas, vegetacién y divisién politica de América, a cada tema le asigné 25
puntos; Juan solo presento los mapas con division politica y climas, el maestro
le puso cinco de calificacién, a los que llevaron los cuatro mapas les puso diez.

Il. En Espafiol, a una alumna se le calificé con 10 por la entrega de un resumen
de la clase escrito en computadora, pero no supo responder a preguntas
especificas sobre su contenido; otra alumna obtuvo seis porque entregé el

resumen escrito a mano aunque mostré conocimiento acerca del tema.
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Un alumno reprobé Formacién Civica y Etica por no saber la letra del Him-
no Nacional Mexicano.

*  jQué criterios se consideran para evaluar en cada caso?

*  ;Qué repercusiones pueden tener estas formas de evaluar en las actitu-

des de los alumnos hacia las actividades que se realizan en la escuela?

Registrar por escrito los acuerdos del equipo Y, al presentarlos al grupo, fundamen-

tar cada una de sus respuestas.

b)

De forma individual leer el texto “La evaluacién y los centros escolares. Califica-

ciones y practicas escolares en secundaria”, de Etelvina Sandoval, en equipo

comentar en torno a las siguientes interrogantes:

{Cual es la diferencia que establece la autora entre evaluacién y calificacién?
Desde el punto de vista de la autora, ;como consideran los maestros a la
evaluacion?

{Cudles son los significados que tienen las calificaciones para los maestros?
iCudles son las estrategias que utilizan los alumnos para no reprobar?, ;qué
repercusiones tienen en su aprendizaje?

Respecto a la reprobacién, ;qué distincion sefala la autora entre un maestro
con experiencia y un profesor que se inicia en el ejercicio de la docencia?
Desde su punto de vista, jpor qué Matemadticas es una de las asignaturas con
mayor indice de reprobacién? ;Por qué en Educacién Fisica los alumnos
reprueban menos?

{Qué relacion se identifica entre practica docente, evaluacién, calificaciones

y examenes!

Escribir los acuerdos del equipo.

9

d)

Individualmente, revisar en el Plan y programas de estudio |1993. Educacion bdsica.

Secundaria, los apartados “Propésitos del plan de estudios” y “Prioridades del

plan de estudios”. A partir de la lectura, responder en grupos a las preguntas

siguientes en relacién con los casos analizados en el inciso a) y con las situacio-

nes que se presentan en el texto de Etelvina Sandoval:

iDe qué forma se estan cumpliendo los propésitos educativos con las for-
mas de evaluacién descritas?

iQué aspectos, en relacién con el plan de estudios, pudieran estar poco
atendidos!?

iCudles son los propositos educativos de las asignaturas involucradas en los

casos? Sefalar algunos y argumentar la respuesta.

En equipos, proponer para cada caso, de los sefialados en el inciso a), una forma

de evaluacién diferente que sea posible llevar a cabo en la escuela secundaria y

que manifieste los propdsitos formativos de las asignaturas. Presentarla al gru-

po y fundamentar las propuestas.
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e) En grupo,analizar las sugerencias y, de manera individual elaborar un texto que

presente las contradicciones que se logré identificar entre los propésitos edu-

cativos y las formas en que usualmente se evalta en la escuela secundaria.

2. Individualmente, leer los siguientes textos:

El profesor JesUs quiere que sus alumnos aprendan a redactar diversos textos.
Para ello, copia una lista de las acciones que un escritor famoso realiza para
componer sus redacciones. Las presenta a sus alumnos y les pide que las copien,
las pasen en limpio y las memoricen. En las siguientes clases se dedica a verificar
que los alumnos identifiquen cada uno de los pasos. En el siguiente examen
pregunta cudles son las acciones para la escritura y el orden en que deben

realizarse. La mayor parte de los alumnos logra acreditar el examen.®

Recuerdo con claridad el dia en que examiné a un nifio de nueve afios, [...] y a
quien la maestra reportaba como “muy inteligente y dedicado”. Como un alum-
no de cuya capacidad intelectual no podia dudarse, dadas sus excelentes califi-
caciones sabia leer, escribir, sumar, multiplicar y hasta dividir. El nifio era un
perfeccionista, todo lo hacia bien y estaba orgulloso de demostrarmelo. Se me
ocurrié simplemente pedirle que escribiera algo interesante. Le di lapiz y papel
y el nifio se prepard. Al ver que no hacia nada le pregunté qué le pasaba,a lo cual
respondié en forma explicita:“jEstoy esperando que me dictes!”.Le expliqué de
nuevo que no se trataba de un dictado, sino de algo espontineo que él quisiera
redactar. Se mostré muy extrafiado y no quiso escribir nada.

Al fin, de tanto insistir, escribié una poesia que se sabia de memoria. Le pregunté
si nunca habia escrito cartas, recados o algo por el estilo y no recordé haber
escrito nada asi.

Margarita Gomez Palacio. 19957

En grupo, comentar:

La nocién de ensefianza implicita en el tipo de practicas descritas.

Las formas de evaluacion que se utilizan.

iQué propdsitos educativos se atienden a través de estas formas de ensefianza?
{Qué actividades se podrian proponer como alternativas para este tipo de prac-

ticas! Hacer una lista y compartirla con el grupo.

3. Con este conjunto de actividades se pretende propiciar la reflexién sobre algunas

de las formas de evaluar en la escuela secundaria y analizar su impacto en el aprovecha-

miento de los alumnos. Para realizarlas es necesario contar con diversos materiales

® Tomado de “Los procedimientos didécticos y la ensefianza del espafiol”, en Espariol,
Educacion Secundaria. Taller General de Actualizacion, UNyDAC-SEP, 1998.

7 Tomado de “Los contenidos de Espariol y el disefio de estrategias didacticas”, en Espa-
7iol. Taller General de Actualizacion PRONAP-SEP, 1999.
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producidos por alumnos en la escuela secundaria; se recomienda revisar apuntes, notas,

cuestionarios y pruebas escritas.

Actividades sugeridas

Se propone que la lectura inicial de los documentos se haga individualmente,
registrando los aspectos que se consideren fundamentales.

Comentar en equipo las ideas de los autores y argumentar los puntos de vista
personales.

Registrar por escrito los acuerdos de equipo.

Exponer y comentar al grupo los acuerdos personales y de grupo.

Registrar de manera individual las ideas mas importantes.

Para el andlisis de los diferentes materiales se propone:

Apuntes

En un texto breve, describir la forma de ensefianza que supone el tipo de apun-
tes revisados (individualmente y en equipo), considerando el papel del maestro,
de los alumnos y de los contenidos curriculares.

En qué aspectos el maestro pone mayor atencion.

Ubicar el contenido en el programa de estudio correspondiente (revisar el Plan
y programas de estudio de educacién secundaria).

Comentar si el maestro ha considerado lo que el alumno sabe del tema, o si
aborda éste como si el alumno lo desconociera totalmente.

Comentar si los apuntes estan organizados de acuerdo con la légica de la asig-
natura, desde el punto de vista del maestro; si son transcripciones de libros de
texto o registros de lo que el alumno consideré mas importante. En cada caso

argumentar por qué.

Cuestionarios y/o exdmenes

A partir de la forma de plantear el conjunto de cuestionamientos comentar qué
es lo que se evalta (memorizacion, estrategias de resolucion de situaciones,
etcétera).

{Qué contenidos curriculares se evaltan? Fundamentar los comentarios al pre-

sentarlos al grupo.

Revisar el Plan de Estudios de Educacién Secundaria para identificar:

{Qué relacion tiene esta forma de evaluar con los propdsitos y el enfoque de la
asignatura correspondiente?
{Qué nociones de aprendizaje se fomentan en los alumnos con este tipo de

evaluacion?
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Elaborar una propuesta de estrategia para la evaluacién de los contenidos identifica-
dos, considerando la aplicacion de diversos instrumentos (cuadernos de clase, registros
anecdoticos, pruebas objetivas, diarios de clase, cuadernos rotativos, etcétera).

4. Individualmente, leer el texto “La evaluacién”, de Antoni Zabala, y completar el
cuadro que a continuacién se propone, registrando la opinién personal sobre los frag-

mentos seleccionados:

El autor dice: “... la evaluacion se considera como un instrumento sancionador, en el cual el
sujeto de la evaluacion es el alumno y sélo el alumno.”
Yo pienso que:

El autor dice: “... procedemos de una tradiciéon educativa prioritariamente uniformadora,
que parte del principio de que las diferencias entre los alumnos de las mismas edades no son
motivo suficiente para cambiar las formas de ensefianza, sino que constituyen una evidencia
que certifica la funcién selectiva del sistema...”

Yo pienso que:

Elautor dice: “... 1a finalidad de la evaluacién es ser un instrumento educativo que informa
y hace una valoracién del proceso de aprendizaje que sigue el alumno con el objetivo de ofre-
cerle, en todo momento, las propuestas educativas mas adecuadas...”

Yo pienso que:

El autor dice: “... para mejorar la calidad de la ensefianza hay que conocer y valorar la
intervencién pedagdgica del profesorado, de forma que la accién evaluadora contemple si-
multaneamente los procesos individuales como grupales. Nos referimos tanto a los procesos
de aprendizaje como a los de ensefanza...”

Yo pienso que:

El autor dice: “... ;c6mo podemos saber el grado y tipo de aprendizaje que tienen los alum-

nos respecto de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales?...
Yo pienso que:

El autor dice: “Si el ntimero de alumnos o la dindmica y el ritmo del grupo-clase no permi-
ten hacer las preguntas uno a uno, una prueba escrita sencilla que proponga dar respuesta a
una serie de preguntas puede ser notablemente eficaz ...”

Yo pienso que:

El autor dice : ... Dificilmente podemos decir que el aprendizaje de un concepto esté aca-
bado, en todo caso lo que haremos es dar por bueno cierto grado de conceptualizacién.”
Yo pienso que:
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El autor dice: “La naturaleza de los contenidos actitudinales, sus componentes cognitivos,
conductuales y afectivos, hacen que resulte considerablemente complejo determinar el grado
de aprendizaje de cada alumno.”

Yo pienso que:

El autor dice: “;Cémo se puede valorar la solidaridad o la actitud no sexista? ;A quién le
podemos poner buena nota” en tolerancia? ;De qué objetividad podemos disponer para gra-
duar esta valoracién?...”

Yo pienso que:

El autor dice: “Dificilmente podemos concebir la evaluaciéon como formativa si no nos
deshacemos de unas maneras de hacer que impiden cambiar las relaciones entre el alumnado
y el profesorado. Conseguir un clima de respeto mutuo, de colaboracién, de compromiso con
un objetivo comuin, es condicion indispensable para que la actuacion docente pueda adecuarse
a las necesidades de una formacién que tenga en cuenta las posibilidades reales de cada chico
y chica y el desarrollo de todas sus capacidades...”

Yo pienso que:

El autor dice: “... La observacién de la actuacién de los alumnos en situaciones lo menos
artificiales posible, con un clima de cooperaciéon y complicidad, es la mejor manera, para no
decir la tinica, de que disponemos para realizar una evaluacion que pretenda ser formativa...”

Yo pienso que:

El autor dice: “Es 16gico que al final de la etapa escolar obligatoria, la sociedad exija una
informacién comprensible y homologable de las capacidades adquiridas por cada alumno;
(...) es evidente que, dadas las caracteristicas diferenciales de cada alumno, los resultados
obtenidos no serdn los mismos para cada uno de ellos...”

Yo pienso que:

El autor dice: “... Tenemos que valorar los procesos que sigue cada alumno a fin de obtener
el méximo rendimiento de sus posibilidades...”

Yo pienso que:

El autor dice: “La costumbre nos hace considerar como algo normal que un mismo infor-
me sirva para cualquiera de los posibles interesados en la informacién que se desprende de la
evaluacion. Los boletines de notas han sido el tinico instrumento de informacién, indepen-
dientemente de los receptores...”

Yo pienso que:

Comentar en equipo los resultados del ejercicio y como producto de la discusién, si
se considera necesario, ampliar o modificar los escritos iniciales.
5. A partir de los resultados obtenidos en la actividad anterior, de los acuerdos,

textos revisados y redacciones individuales, elaborar un ensayo breve, que presente los
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puntos de visita personales como acercamiento inicial al tema de la evaluacién. Los

siguientes aspectos pueden ser un referente para orientar la redaccién:

{Qué se evallia en la secundaria y cémo se evalta?

Elementos que los maestros consideran para evaluar el desempefio de los estu-
diantes.

La participacion en clase, las tareas, los trabajos escolares y los examenes: su
contribucién al logro de los propésitos educativos. Estudiar para aprender vs
memorizar para aprobar.

La evaluacion como recurso para valorar los resultados de ensefianza y de
aprendizaje vs la evaluacion como medio de control de los adolescentes.

El impacto de las formas de evaluacion en las actitudes de los alumnos hacia el
aprendizaje y el conocimiento.

El tiempo dedicado a la ensefianza y el tiempo dedicado a la aplicacion de exa-

menes.
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